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Imagen de la cubierta 


Título: Sin Titulo 

Medidas: 100 cm por 80 cm 
Técnica: Óleo Sobre Lienzo 
Fecha: 2009 


Descripción 


Esta obra en óleo sobre lienzo captura la riqueza y diversidad paisajística y cultural de La 
Guajira, Colombia. En ella se aprecian elementos como los instrumentos musicales, los diseños 
ancestrales de la gran nación wayuu —los “kanas”—, los rostros que reflejan el mestizaje y los 
collares de incalculable valor que representan su cosmovisión. 


Muchos de los elementos allí impregnados, arribaron a través de la abuela *palaa”, mar, que se 
han venido incorporando y resignificando en la cultura ancestral wayuu y Guajira. Para el caso 
wayuu, se apropia sin perder la identidad y la esencia de ser wayuu, manteniendo dinámicas, 
vivas en el tiempo y fortaleciendo bases simbólicas y el control territorial en un contexto 
globalizante donde cada elemento que penetra en el territorio se resignifica según su uso en 
beneficio de la población y sus necesidades. 


Autor 

Rusvelt Machado Uriana 

Wayuu Uliana Sekuana, Wuipumiinje 'ewoi 

Maestro en Artes Visuales 

Experto en el manejo y uso de bases de datos sociodemográficas. 
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El alcaraván 


Siempre en vigilia, símbolo 
de abundancia y fecundidad, 
presiente la lluvia en la 
cultura wayuu y los 
nacimientos en la memoria 
colectiva de los llanos 
orientales 
colombovenezolanos; es 
rápido, de caza difícil, va 
adelante, descubre lo extraño 
y encuentra la vida ... 
invisibilizado como muchas 
culturas nuestras. 


Esta obra está bajo una licencia 

Creative Commons BY-NC-ND 

4.0 (Atribución-No Comercial- 
Sin Derivar-Internacional). 


Revista Entretextos 


Entretextos es una publicación cuatrimestral de la Facultad 
de Ciencias de la Educación de la Universidad de La 
Guajira, busca dar cuenta del pensamiento y sus 
movimientos, de las relaciones y sus transformaciones; de 
la realidad de las Ciencias Sociales y Humanas. 


Pretende, además, estimular la investigación de hechos y 
perspectivas; la escritura que abre nuevas opciones, 
conocimientos y reinterpretaciones; la lectura de nacientes 
prácticas e interacciones. En síntesis, lo que se quiere es la 
publicación de resultados, discusiones hacia adentro y hacia 
afuera de la Universidad. 


El primer número se publicó en el segundo semestre de 
2007; para ese momento, la Revista fue pensada para 
provocar la escritura en el campo de la Educación, más 
tarde, su estructura incorpora nuevas esencias, diálogos y 
defensas en el área de la interculturalidad, más allá de La 
Guajira y Colombia, desde Latinoamérica y el Caribe, 
además como una manera decidida de acercarse a otros 
pares y comunidades académicas en el orden nacional e 
internacional. 


De acuerdo con sus propósitos, Entretextos publica los 
resultados de proyectos de investigación, trabajos de interés 
humanístico, reseñas de libros, perfiles de personalidades, 
expresiones locales que ayudan a captar realidades, 
convivir, dialogar con otras  materialidades e 
inmaterialidades; trabajos que contribuyan a evaluar 
estados del arte en líneas específicas o que lleven a 
interpretar e interpretarnos, que produzcan la necesidad de 
leer y leernos a la luz de otras lenguas y lenguajes. 


Se autoriza la reproducción parcial o total de su contenido, 
citando la fuente. 


Los conceptos expresados en  Entretextos son 


responsabilidad de sus autores. 


Esta revista es publicada gracias al apoyo académico de 
Aa'in “principio motor de vida” (en wayuunaiki), Semillero 
investigación Historias de vida de la Facultad de Ciencias 
de la Educación, Universidad de La Guajira, Colombia. 


Su financiación proviene de la misma Universidad. 


The curlew 


Always awake, symbol 
of abundance and fertility, 
it senses the rain in culture 

wayuu and births in the 

collective memory of the 
eastern Colombian- 
Venezuelan plains; it is fast, 
it”s hard to be hunted, it goes 
ahead, it discovers the 
strange and finds 
life...invisibilized as many 
of our cultures. 


Entretextos Journal 


Entretextos is a quarterly publication from the Faculty of 
Education Sciences at the Universidad de La Guajira 
[University of La Guajira]. It aims to reflect on thought and 
1ts movements, on relationships and their transformations, 
and on the reality of the Social and Human Sciences. 


It also aims to stimulate the investigation of facts and 
perspectives; writing that opens new options, knowledge 
and reinterpretations; the reading of nascent practices and 
interactions. In short, what is wanted is the publication of 
results, discussions within and outside the University. 


The first issue was published in the second half of 2007; at 
that time, the journal was designed to provoke writing in the 
field of Education, later, its structure incorporated new 
essences, dialogues and defenses in the area of 
interculturality, beyond La Guajira and Colombia, from 
Latin America and the Caribbean, also as a determined way 
to get closer to other peers and academic communities at the 
national and international level. 


In accordance with its purposes, Entretextos publishes the 
results of research projects, works of humanistic interest, 
book reviews, profiles of personalities, local expressions 
that help capture realities, coexist, dialogue with other 
materialities and immaterialities; works that contribute to 
the evaluation of states of the art along specific lines or that 
lead to interpreting and interpreting ourselves, that produce 
the need to read and read ourselves in the light of other 
languages and discourses. 


Partial or total reproduction of its content is authorized, 
citing the source. 


The concepts expressed in Entretextos are the responsibility 
of their authors. 


This journal is published thanks to the academic support of 
Aa'in “motor principle of life” (in Wayuunaiki language), 
Life Stories Research Seedbed of the Faculty of Education 
Sciences, Universidad de La Guajira, Colombia. 


Its financing comes from the University itself. 


This work is licensed under a Creative 
Commons Attribution-NonCommercial 
— NoDerivs license. 


Kaaraikai 


Kato"uchi waneepia, 
júyaawase 
Emiraa jee kachotiilee 
Núyaawata aa'inchi juyakal 
julu"u nakua”ipa 
Wayuu jee na jemeishiikana 
ekiiru"uwaa kojuyeinka 
mma jutatuuika wopúmiin 
kolompiawenesueerajiraa 
jújúshi, kapúlee atpainchi, 
palajanaashi waneepia 
niramaatilin tii naatajatka jee 
ni iramaatilin 
til kataaka 
o"uu...meruuyaakai maka 
jaa'in mainma akua'ipaa 
wakua'ipama'a. 


A”yatawaakat tii 
kasinyaraatsesii Creative 
Commons Atribución-No 
Comercial — Sin Derivar 


Karaloutta Entretextos 


Entretextos wanee eraajira ojuitawoinsii aipiruawoi kashi 
julu'ujee Jukumajaaya Ekirajawaa juu'u Jikii Ekirajiapúlee 
Muleusúkat Wajiira, júchejaaka ji'1yatilin ekiirujutka jee 
juunajialuu, júla'iraaka anain jee ji'inranajaayalu'u; tú 


shiimain  eeka  júnain  Atijalaa  Mmatuwu jee 
Wayuuwainma'a. 
Achejaasi,  jiaya'a,  emeechajaa  achejaale kasa 


mochoojusalú eeka jee jamakua”ipaliiin, ashajalaa eerulaka 
jeketil wopo"u, atiijalaa jee apansaajia o”uu; jaashaje”erala 
jekennuu a'yatawaa jee jiltanajaaya. Maka'aya jia, tú 
júchekaka jia awalakajaa a”yataalaa, ayounajirawaa julu'u 
otta watta juulia Jikii Ekirajiapúleeka. 


Palajatka akijalaa eiyalaasú palajatka júse*eru*u juya 2007; 
yaala  paala, Karalouttakaa  akuyamajuushi  júpúla 
eme”echajaa ashajalaa julu”ujee Ekirajiapúleekat, mapa, tú 
jukua'ipa, eerutsú jeketil atsúnii, ayounalaa jee anúikii 
ja'apiina júntanajiraaya akua'ipaa wattalee juulia Wajiira 
Kolompia, Jiinalu'uleeja Mma Yaajatka jee Jirokojotka 
Palaa, maka jaa'in wanee o”ulakaa nanainmúin wanee 
meematúin  a”yataala, namaayale na  atújúshiikana 
karaloutta  yaaje”ewoliikana yaa jee  namaa na 
wattaje”ewoliikana. 


Maka jaa'in jútekalakaa, Entretextos, juwalakajawoluin 
a”yatawaa achejaanaka achiki mochoojuusalii, a”yatawaa 
keejiaka júpúla awayuuja, karaloutta, nachikima*a wayuu, 
júchiki mmatu'u akaalijaka akua'ipa, kepiajirawaa, 
ayounajirawaa jiimaa kasa eeka jee til meruuka; a”yatawaa 
anaka jipúla ayaawata wanee a'yataala meematúin 
jaa'inpala, maka wanee ayaawatirawaa, erettiraka ashajaa 
jee aashaje*eraa julu”ujee wanee anúikii. 

Aapúna  ekirú  jikújinúin  achiki  jiipawoi jee 
jupushuwa”aya pútchi eeka julu'u, akújúin achiki jaraliin 
ka'ayataanin. 


Akiijalaa eeka julu”u Entretextos, naa'inrala jee nasirii na 
kashajalaka. 


Karalouttakaa awalakújúnúsú jaaliru'u jútsilin 
nakotchijaaya karalouttamaajana julu'uka Aa'in “jikii 
jútsiin kataa o"uu” (julu'u wayuunaiki), Juwaúyeesepala 
a”yatawaa mochoojuusalú Júchikua wayuu julu'u Ji”ipajana 
Jiki1 Ekirajiapillee Karaloutta Wajiira, Kolompia. 


Jútsiinka julu"ujeejatú júpa*atain Ekirajiapileeka. 
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s de muy alta satisfacción para la Cátedra Unesco de Lectura y Escritura de la 

Universidad de Matanzas, Cuba, participar en este Dossier denominado “Las 

humanidades, ser y devenir de la identidad cultural”, en el cual se ofrece la 
compilación de trabajos recogidos en las diferentes secciones de la revista desde la 
perspectiva impulsada por el pensamiento de nuestro Alfonso Reyes “... y quiero las 
humanidades como vehículo natural para todo lo autóctono” en un abordaje que 
contempla la comprensión de los procesos educativo-culturales en la región, en 
consideración de los nodos cognitivos y axiológicos de las humanidades, al decir de 
Rosario Mañalich, a quien rendimos tributo en estas páginas: el papel de las 
personalidades en los acontecimientos histórico-culturales, la recreación de un cuadro 
del mundo donde convergen arte, historia, literatura, pensamiento, educación, 
patrimonio, junto al valor de la comunicación imaginal. 


Un grupo de once trabajos consideran las miradas desde la perspectiva humanística 
para el abordaje de las problemáticas de la educación en el ámbito de las humanidades: 
Elemnia Álvarez Merino, Urbano Machado Gallardo y Eliane Yaima Velázquez 
Estrada, presentan “La identidad y la música local en la labor emancipadora de la 
mujer tunera” propone adentrarnos en una investigación acción participante acerca de 
la relación de dos procesos en el hacer de la mujer en la provincia Las Tunas, Cuba. 
Los autores presentan un proceder que facilita el tratamiento a la música local como 
herramienta para destacar la labor emancipadora de la mujer tunera. Se diseñan 
acciones desde los contenidos de las disciplinas Didácticas Particulares como parte del 
currículo de la formación inicial de la carrera Educación Preescolar, lo que favoreció 
el vínculo de la historia de la localidad y el protagonismo de la mujer. Este proceder 
permitió formación de valores identitarios locales. 
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En el trabajo de María Ysabel Navarrete Radilla, titulado “Las escuelas de 
educación artística un espacio para la convivencia, la creatividad y la seguridad”, se 
ofrece a partir de las experiencias de los estudiantes y egresados cómo las escuelas de 
arte representan un espacio de convivencia, creatividad y seguridad. En esta 
investigación cualitativa, fenomenológica y descriptiva, en el contexto mexicano se 
analizaron las respuestas en el ATLAS.ti v23, se formaron códigos, grupos de códigos 
y redes. Los resultados evidenciaron que estas escuelas otorgan espacios para la sana 
convivencia, el desarrollo creativo, de comunicación, el desarrollo personal, laboral y 
para imaginar un mundo mejor. 


Por su parte, Romano Ponce Díaz e Iván Ávila González, “Notas en torno a la 
intertextualidad en la cultura visual contemporánea desde las perspectivas de Barthes, 
Fisher y Baudrillard”, se aspira a explorar la intertextualidad en la cultura visual 
contemporánea desde los Estudios Visuales. La intertextualidad ha devenido más allá 
de ser una táctica, en una característica clave de la imagen en el siglo XXI se aborda 
en el trabajo como un sistema semiótico esencial en la visualidad y con un recurso 
teórico accesible para estudiantes en niveles medios y superiores. A partir de las 
propuestas de Benjamín sobre la masificación de imágenes y le abordaremos desde 
Barthes, Baudrillard y Fisher, se utilizan ejemplos cotidianos, como cine y 
videojuegos, para facilitar la comprensión de la intertextualidad y sus implicaciones 
contemporáneas. 


En la perspectiva de Niurka Luisa Torriente Mesa y Yuseli Pestana Llerena, “El 
humanismo práctico en la tradición del pensamiento médico-pedagógico matancero. 
Necesidad en la formación médica”, se centra en la necesidad del estudio del 
humanismo práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero en la formación 
médica contemporánea. Es el producto de una investigación doctoral que constituye 
un ejercicio de indagación en las experiencias de vida para abonar a una perspectiva 
humanística de la formación médica, como condición indispensable en este siglo XXI. 


El artículo de María de los Ángeles Sánchez Carballo, Mireya Cruz Ruiz y Araceli 
Huerta Chua: “Competencias socioemocionales en estudiantes de bachillerato a 
través del aprendizaje colaborativo”, invita a adentrarnos en el universo educativo 
mexicano en un estudio de corte cualitativo, metodología investigación-acción, en el 
cual diagnosticaron se realizaron estilos de aprendizaje, condiciones de estudio y el 
cuestionario de competencias socioemocionales mediante entrevistas y observaciones 
pedagógicas. Se encontraron las condiciones de estudio con indicadores bajos en la 
distribución del tiempo y optimización de la lectura, los estilos de aprendizaje en 
igualdad de proporciones, las competencias socioemocionales como área de 
oportunidad, se hace necesario desarrollarlas implementando el aprendizaje 
colaborativo a favor de una sociedad sostenible. 


El texto de Yailet Morales Delgado, Yinela Castillo Lozano y Rosa Elvira Alfonso 
Ramos, “Política cultural y consumo cultural, su relación en la sociedad cubana 
contemporánea”, se propone realizar una reflexión sobre los cambios que se generan 
en el desarrollo cultural y que demandan la actualización de las políticas culturales en 
Cuba de acuerdo con las nuevas formas de consumo, de ahí que se centra en argumentar 
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la relación entre la política cultural y el consumo cultural en la sociedad cubana 
contemporánea. Se utiliza como método el análisis de documentos. Se obtienen 
significativos resultados, entre ellos, que la cultura requiere de participación; la 
necesidad de tener en cuenta a los consumidores como autores de la política cultural, 
al atender los cambios que en esta genera la globalización, y, por consiguiente, los 
modos de consumo cultural. 


PRESENTACIÓN 


La contribución de Maira Alejandra Pulgarín Rodríguez, Erica María Ossa 
Taborda, José Julián Herrera y María José Escobar, “Relaciones existentes entre 
prácticas educativas interculturales y la política pública etnoeducativa en contexto de 
ciudad” invita a ahondar desde los principios constitucionales y la legislación del país, 
para direccionar de manera coherente el acto educativo desde los procesos 
interculturales. Se busca relacionar las prácticas educativas interculturales alineadas en 
contextos de ciudad, teniendo como punto de partida la génesis de la interculturalidad 
y los procesos etnoeducativos en contextos educativos. Se propone una metodología 
cualitativa con un enfoque etnográfico con el empleo de la entrevista semiestructurada 
y una escala Likert con estudiantes indígenas y no indígenas en el contexto colombiano 
para establecer valoraciones desde diferentes formas de interculturalidad que se 
evidencia a nivel institucional, se refiere al caso de Medellín que cuenta con una 
población significativa de comunidades indígenas para ser atendidas de manera 
coherente y pertinente acorde a los objetivos de la Ley General de educación, siendo 
estas comunidades representativas para la conservación del patrimonio tanto a nivel de 
etnocorporalidad y etnomotricidad. 


El trabajo de Leipzig Rodríguez Medina, Danaylis Delgado Fajardo, Zoe 
Domínguez Gómez y Alberto Zayas Tamayo “Diagnóstico de la 
internacionalización del currículo en carreras de lenguas de la Universidad de 
Matanzas” aborda la necesidad de estudiar y analizar de manera científica y sistemática 
la internacionalización del currículo, con marcos de referencia conceptual y 
metodológico apropiados, para el enriquecimiento de las estrategias curriculares de las 
carreras con presencia de las dimensiones internacional e intercultural, el trabajo los 
resultados de la primera etapa de una investigación encaminada a perfeccionar la 
estrategia comprometida con la gestión de la internacionalización, la potenciación de 
los recursos institucionales que ofrece el entorno y la búsqueda de nichos para 
internacionalizar el currículo de las carreras de lenguas de la Universidad de Matanzas. 


La contribución de Arianna Oviedo Bravo y Haydeé Acosta Morales, titulada 
“Periodismo e historia: miradas a una producción científica necesaria desde la 
formación” describe la producción científica de los estudiantes en temas históricos 
dentro de la carrera de Periodismo en la Universidad de Matanzas. Se adopta un 
enfoque cualitativo y se utilizan técnicas como el análisis de contenido y la revisión de 
documentos bibliográficos. Concluye que esta producción científica estudiantil es 
limitada, con el objetivo principal de generar comunicación. 


El trabajo de Juan Ramón Montaño Calcines, Reinventar el papel, el sentido y el 
valor de las humanidades ante la agenda 2030, argumenta acerca del papel, el sentido 
y el valor de las humanidades, en medio del complejo panorama que se vive hoy, 
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signado por la crisis medioambiental, laboral, económica, alimentaria, entre otras y de 
los retos de los procesos formativos para que las nuevas generaciones se formen en 
función de construir un mundo mejor: más justo, prioritario e inclusivo; en convivencia 
armónica con la naturaleza, en consonancia con la concepción integral de una salud; 
para que aprendan a vivir en paz y concordia, en armonía y amistad; sobre la base de 
la discusión, la reflexión y el análisis. 


Así mismo, Ángela María García Caballero, Manuel Martín Oramas Díaz, 
Bárbara Maricely Fierro Chong y Tsiue Chávez Gallegos, con su trabajo Enseñar 
y aprender léxico: fundamentos desde la neuroeducación, aborda los referentes de la 
concepción del léxico como eje conducente en los procesos productivos, desde la 
neuroeducación en los procesos de enseñanza- aprendizaje, se asume la relación entre 
el funcionamiento cerebral y su intersección con el acto de aprender léxico para el 
desarrollo de la competencia léxica en la escuela. Precisa la importancia de conocer el 
proceso de la atención y sus mecanismos neuronales para entender los procesos de 
aprendizaje, memoria y adquisición del conocimiento y enfatiza en la preparación 
teórico-metodológica de los profesores para la enseñanza-aprendizaje de los procesos 
de interpretación y construcción de diferentes tipologías textuales. 


En la sección Argumentos, los aportes de Yenma Boffill Navarro, Fomento de la 
décima en la comunidad: miradas desde las relaciones universidad-sociedad, plantea 
la pertinencia de la educación en valores y la defensa de las identidades culturales como 
asunto impostergable para las universidades tiene en el fomento de tradiciones y 
valores patrimoniales como el cultivo de la décima, elemento importante de identidad 
nacional. Se ofrecen acciones de extensión universitaria fortaleciendo la 
transformación social comunitaria y la identidad cultural a través de la décima en el 
contexto Universidad-Sociedad que se realizan en la Filial Universitaria Municipal de 
Limonar donde se gestiona el Proyecto Sociocultural “DécimaAdentro”, para fomentar 
el estudio de la décima como patrimonio cultural. 


En Pinceladas regionales, Guillermo Alfredo Jiménez Pérez, comparte la 
contribución “Matanzas, ciudad de luz”, muestra el valor patrimonial de Matanzas, 
conocida como la Atenas de Cuba. Afirma que los siglos XIX y XX estuvieron 
marcados por el desarrollo económico, político, social y artístico. Estos aspectos, 
unidos a la herencia literaria que líricos que desde el romanticismo decimonónico hasta 
la actualidad han dado voz a la poesía. 


En Reseñas de libros, tres aportes enriquecen esta sección, uno de ellos, el de Juan 
Ramón Montaño Calcines, quien reseña el libro “Educación literaria: reflexiones 
para el cambio”, compilado por Ramón Luis Herrera Rojas, en el cual expone los 
resultados del quehacer investigativo de docentes investigadores universitarios 
cubanos acerca de las claves de la educación literaria y que permite asistir, al decir de 
Montaño “al convivio de una fiesta de la palabra y de la pedagogía en tiempos en que 
la desmemoria y el colonialismo cultural más aberrante intenta convertirnos en seres 
todos iguales: grises, opacos, serviles, fanáticos furibundos de las pantallas y del 
consumo más desenfrenado y galopante, lectores perezosos que no podrán discernir la 
verdad de la mentira, incapaces de imaginar que un mundo mejor es posible”. 
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Así mismo, el libro “Hacia una cultura de alfabetización académica universitaria. 
Conceptos y estrategias para la comprensión de textos académicos”, reseñado por 
Edgar Borot Peraza, quien, a su vez, es su prologuista, compilado por Maira 
Alejandra Pulgarín Rodríguez, de la Corporación Universitaria Minuto de Dios, Sede 
Bello-Medellín, Colombia, en el cual se exponen los resultados de docentes 
investigadores universitarios colombianos y cubanos en el proyecto de investigación 
“Caracterización de los procesos de comprensión y producción de textos de los 
estudiantes de la Facultad de Educación Virtual Distancia, sede Bello”. 


PRESENTACIÓN 


Finalmente, Natalia De Marinis, elabora una reseña del libro “La sutileza de la 
resistencia. Mujeres y emociones contra el despojo en la frontera sur de Chiapas”, en 
la cual plantea que, las emociones han tomado un papel fundamental en el estudio de 
la movilización política y las resistencias en distintos contextos. Estos enfoques, que 
forman parte del denominado giro afectivo en las Ciencias Sociales, han enriquecido 
las explicaciones sobre la función de las emociones en la acción social, aspecto que 
había sido ignorado en los análisis más racionalistas que predominan en la 
investigación sobre movimientos sociales. 


Esta obra explora el papel de las mujeres en la lucha por la defensa de sus territorios y 
derechos en la frontera sur de Chiapas, México. A través de una narrativa conmovedora 
y rigurosamente documentada, el libro sumerge al lector en las experiencias de mujeres 
que, en medio de un contexto marcado por el despojo, la violencia y la injusticia, 
encuentran en sus emociones y vínculos comunitarios un poderoso motor de 
resistencia. La autora, ofrece un análisis multidimensional que va más allá de las 
estadísticas y los hechos. Ella pinta un retrato crudo de la vida cotidiana de esas 
mujeres, quienes, a pesar de las adversidades, se convierten en guardianas de la 
memoria colectiva y protectoras de sus tradiciones. 
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n el cruce de tendencias, gustos, motivaciones de los seres humanos en 

escenarios convulsos de la tercera década del siglo XXI, caracterizados por los 

efectos sobresaturados de la información mediática en las redes sociales se hace 
cada vez más compleja la educación de niños, adolescentes y jóvenes que saquen a 
flote las mejores cualidades cognitivas y morales de ellos, desde la primera infancia 
hasta la adultez. 


En este contexto se articulan con mayor fuerza e intencionalidad los esfuerzos en el 
cumplimiento de los objetivos y metas de la Agenda 2030, en particular el 4, que 
identifica las metas y propósitos para una educación inclusiva y equitativa de calidad 
que propicie oportunidades de aprendizaje permanente para todos. De ahí que, cuando 
estamos en presencia de una generación que adquiere competencias para la vida, más 
allá del espacio áulico, cuando la paz está amenazada por doquier, se impone como 
necesidad existencial de formar y educar para la identidad cultural. 


Educar la sensibilidad de nuestros niños, adolescentes y jóvenes de hoy a favor de 
preservar la especie humana y no de su extinción, requiere que el desarrollo del talento 
lleve aparejados valores ciudadanos, en los que la sensibilidad vaya unido a la 
resiliencia, la innovación a la crítica, la creatividad a la ecología. 


Las conceptualizaciones en torno a la educación literaria y la formación de lectores, 
marcada por los desafíos de las tecnologías y los audiovisuales, constituye el núcleo 
dinamizador para este Dossier de la revista Entretextos de la Universidad La Guajira. 
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El planteo teórico-práctico de Barbero de hace casi 20 años, se denota en toda su 
intensidad que en el ser y devenir: 


[...] estamos ante una generación que, .... crecientemente se siente más a gusto 
escribiendo en el computador que en el papel. .... los jóvenes responden con una 
cercanía hecha no solo de facilidad para relacionarse con las tecnologías 
audiovisuales e informáticas sino de complicidad cognitiva y expresiva: es en 
sus relatos e imágenes, en sus sonoridades, fragmentaciones y velocidades que 
encuentran su ritmo y su idioma. (2005, p. 70). 


De ahí que se requiere que la transformación de que se habla para la escuela en la 
pospandemia, proyecte cambios en la mirada al rol de la escuela, dé espacio a lo que 
este mismo autor llama empatía apoyada en una «plasticidad neuronal» de los 
adolescentes y jóvenes que son nativos digitales. La escuela que trabaja para el presente 
reclama toda la creatividad y el talento de sus actores sociales para salvar la especie 
humana. 


Por ello, fomentar la lectura literaria es un buen elemento para germinar el desarrollo 
de personalidades sensibles, creativas, críticas, resilientes, innovadoras y ecológicas. 


En el campo de la educación la lectura literaria, el buen uso de la comunicación, 
demanda de nuevas miradas para formar los ciudadanos con valores cívicos, éticos, de 
participación social que exige el mundo actual, en que lo afectivo- cognitivo y 
comportamental se revelen en armonía e integración, en un pensamiento crítico y una 
actitud valorativa ante las angustias de este mundo, lecturas que los ayuden a 
conectarse con la realidad, a comprenderla, sensibilizarse con las necesidades y 
angustias de los demás. 


No se puede prescindir de la literatura en la formación humana, ella ofrece una ruta 
crítica y creativa para comprender el mundo y a los que en él habitan. Escritores como 
Vargas Llosa, (2001), investigadores como Bustamante Zamudio (2022), pedagogos 
investigadores como Montaño (2022), revelan la necesidad de dar espacio a la lectura 
literaria en la escuela. 


De acuerdo con Martos (2021, p.3) “la percepción de la literatura en el contexto del s. 
XXI se tiene que abrir o nutrir de su aproximación a las otras artes (música, cine, 
plástica, artes del espectáculo...), y también al mundo de la comunicación audiovisual 
y por supuesto del universo digital” (p. 3). De ahí que ofrece a las humanidades una 
dimensión para facilitar el diálogo entre las diversas voces del concierto formativo en 
los ecosistemas educativos en el ser y devenir de la identidad cultural. 


La institución educativa, anclada en una comunidad, se constituye en un ecosistema, 
cuyos elementos y organizaciones deben aunar acciones encaminadas al logro de las 
más aspiraciones sociales y genera experiencias derivadas de las múltiples 
interrelaciones sociales que posibilitan dar respuesta a la formación humana 
atendiendo a la transversalización de los ejes estratégicos del Plan Nacional de 
Desarrollo Económico y Social hasta el 2030 (PNDES 2030). 
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En este Dossier hallará el perfil sobre la figura de la gran pedagoga de la literatura, 
Rosa Mañalich (La Habana, 1944- 2023), una vida dedicada a educar literariamente 
para la paz, la convivencia y la ciudadanía. Las reseñas de libros insertados responder 
al extraordinario valor que se ofrece a la literatura, la comprensión en el universo de 
las humanidades. Las pinceladas que aparecen publicadas tienden un puente de 
Matanzas y México, por lo que revelan de sus valores patrimoniales. Los artículos y 
argumentos que se integran en este número, seleccionados del Taller Internacional Las 
disciplinas humanísticas en Educación, desarrollado en la Universidad de Matanzas, 
Cuba. 


EDITORIAL 


Agradecemos a la Universidad La Guajira y al Consejo Editorial de la Revista 
Entretextos por promover este dossier. 
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Rosario Mañalich, maestra... 
Rosario Mañalich, teacher... 


Rosario Mañalich Ekirajútkaa... 
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Rosario Mañalich Suárez la conocí siendo yo muy joven, en los finales de los 
ochenta del pasado siglo. Han transcurrido casi cuarenta años y desde entonces 
su ejemplo ha sido medular para mi andadura y conciencia profesional. Martí 

escribió: “La grandeza está en la verdad y la verdad en la virtud” (2001, p.457) no 
encuentro mejor pensamiento que este para definir su obra y vida. Un repaso por su 
biografía lo corrobora con creces. 


Nació el 10 de mayo de 1944 en la barriada de El Vedado, en La Habana, ciudad que 
amó y en la que vivió siempre. Sus padres, Doctores en Pedagogía, fueron 
determinantes en su vocación profesional. Durante sus estudios en la Escuela Normal 
de Maestros de La Habana en 1957, profesores extraordinarios, como Salvador Bueno, 
Beatriz Maggi o Mario Rodríguez Alemán, consolidaron esta disposición profesional. 
Al graduarse en 1961 se insertó en la Campaña Nacional de Alfabetización, fue 
fundadora de la Enseñanza Técnica y Profesional y profesora de Preuniversitario. 
Ingresó en la Universidad de La Habana en 1962 en la Sección de Humanidades del 
Instituto Pedagógico dirigida por el doctor Fernando Portuondo. En el curso 1964-1965 
por sus resultados académicos, empezó a laborar en la propia universidad como 
Instructora no graduada y ya titulada fue profesora en la especialidad Español y 
Literatura en el Instituto Superior Pedagógico Enrique José Varona donde trabajó en 
la elaboración de los planes de estudio del Destacamento Pedagógico Manuel Ascunce 
Domenech, y el plan Makarenko-Esef. 


En la década del setenta colaboró con el Ministerio de Educación en la elaboración de 
libros de texto de Español para quinto y sexto grados y participó en la confección de 
los programas y libros de texto para la enseñanza de la Literatura Universal en el nivel 
preuniversitario. Posteriormente, durante 22 años, fue Asesora Nacional de Español y 
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Literatura del Ministerio de Educación de Cuba en la Dirección de Formación y 
Perfeccionamiento del Personal Pedagógico donde tuvo a su cargo la dirección, 
asesoramiento, puesta en práctica y supervisión de los diseños curriculares A, B, € de 
la educación superior pedagógica en la especialidad de Español y Literatura. 


Rosario fue Profesora Titular del Instituto Pedagógico Enrique José Varona; y 
Profesora de Mérito de la Universidad de Ciencias Pedagógicas Juan Marinello de 
Matanzas; igualmente ejerció como investigadora especializada en el área de Didáctica 
de la Lengua y la Literatura; miembro del tribunal para el otorgamiento y ratificación 
de las categorías docentes principales de Profesor Auxiliar y Profesor Titular para las 
especialidades de Letras y Pedagogía y profesora del Instituto Pedagógico 
Latinoamericano y Caribeño. También fue Miembro de la Sección de Educación y 
Cultura de la Sociedad Económica de Amigos del País y publicó en la Revista Bimestre 
Cubana. 


La calidad de su trayectoria profesional la llevó a impartir conferencias, talleres y 
cursos en universidades de Suecia, Alemania, Rusia, Bielorrusia, Colombia, Panamá, 
Venezuela y Brasil. Su pensamiento quedó reflejado en libros, revistas, programas y 
ponencias. Tiene más de medio centenar de publicaciones en Cuba, España, Colombia, 
Brasil, Ecuador y Panamá. En estos textos podemos consultar sus aportes teóricos y 
prácticos para la didáctica, especialmente en sus tres libros fundamentales: 
Metodología de la enseñanza de la Literatura (1980); Taller de la Palabra (1999) y El 
análisis literario: una mirada plural (2007), publicados por la Editorial Pueblo y 
Educación. 


El primero estableció las coordenadas para una Didáctica de la Literatura renovadora 
donde destaca el importante papel que le concedió a la lectura y análisis de la obra. Un 
aporte significativo de Rosario, a mi juicio, estuvo en la organización del sistema 
conceptual de la enseñanza de la literatura, su delimitación por etapas y la explicación 
de procederes para su formación, una contribución que, sustentada en la teoría 
enoseológica de la dialéctica materialista, todavía no ha sido superada; asimismo, 
resalta la determinación de los principios científicos y metodológicos para sustentar la 
enseñanza del análisis, los cuales resultaron profundamente originales en el país y la 
región, tampoco hoy superados. Quiero destacar el profundo sentido dialéctico de estos 
principios, muchos organizados sobre la base de mediaciones dialécticas como son el 
principio metodológico de la selectividad en articulación con el principio científico de 
la integridad. 


Otra idea sustantiva de este texto está en torno a los problemas de la selección y 
ordenamiento de los contenidos literarios. Mañalich le concedió gran importancia a 
lograr un equilibrio en la selección de obras clásicas y modernas, especialmente 
escritas en lengua española, porque su estudio reportaba beneficios para la formación 
lingúística y literaria de los estudiantes y contribuía al cultivo de su sensibilidad y 
espiritualidad. También insistía en valorar los intereses y las edades de los escolares en 
cada grado y nivel para los cuales se destinaba su estudio. 


Este aspecto lo llevó a la práctica en la organización de los contenidos de los programas 
de estudio de la Literatura que contemplaron tres ejes medulares: el del conocimiento 
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de obras representativas de la literatura de todos los tiempos; el de los contenidos de la 
ciencia literaria que incluía teoría, crítica e historia de la literatura; y el relacionado con 
el desarrollo del lenguaje vinculado con la expresión oral y escrita a partir de la lectura 
de las obras. 


Tempranamente abogó por el establecimiento de relaciones entre todas las 
manifestaciones del arte con las obras literarias y enfatizó el papel creador de las 
imágenes artísticas donde se materializa la concepción del mundo del artista. 
Considero que en estas observaciones está la génesis de otra construcción teórica 
relevante de Rosario, esta vez para la enseñanza de la Humanidades, me refiero a sus 
conocidos ejes o nodos interdisciplinares para el estudio de las Humanidades, teoría de 
gran impacto para la enseñanza y la investigación didáctica. 


ROSARIO MAÑALICH, MAESTRA... 


En el segundo libro resaltan los acercamientos lingúísticos conformes con el naciente 
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural liderado por la Dra. Cs. Angelina 
Roméu Escobar. En este texto reunió trabajos con diferentes metodologías generales y 
particulares del análisis textual. Este libro ha gozado de gran popularidad, ya cuenta 
con cuatro ediciones, y en su título se devela uno de los aportes posteriores de la 
profesora Mañalich: el valor de la clase-taller, forma organizativa ideal para leer la 
literatura como diálogo entre saberes culturales históricamente condicionados: 


No basta que el profesor exponga con profundidad y maestría pedagógica la 
significación, valores y belleza de la obra; es imprescindible que el alumno la 
sienta así, afectivamente, que sea capaz de emocionarse ante los logros estéticos, 
que extraiga sus propias conclusiones acerca de la solución dada por el autor a 
los conflictos y que, finalmente, pueda generalizar las enseñanzas de la obra y 
aplicarlas a su conducta diaria. (López, 2020, p.60) 


El tercer libro defiende, como valía esencial, la pluralidad de acercamientos al texto 
literario desde un enfoque interdisciplinario. Mañalich se refirió a la 
interdisciplinariedad como ley de la enseñanza, que permite una mayor riqueza 
cognoscitiva y apoya, desde esta idea, la planificación e instrumentación de métodos 
diversos de análisis literario: comparativos, histórico-funcionales, genéticos, 
lingúísticos, estadísticos, estilísticos, estructurales, semióticos, sicológicos, históricos, 
sociológicos, filosóficos, para que impacten integralmente en las esferas estética, 
enoseológica, axiológica, expresiva, impresiva y lúdica de la obra literaria. 


En su función de Asesora Nacional de Español-Literatura, organizó reuniones 
periódicas para los profesores de Metodología de la Enseñanza del Español y la 
Literatura de todo el país. Recuerdo que en una de ellas me comentó que quien amara 
la literatura amaba enseñarla, amaba contagiar y seducir a sus alumnos con el valor de 
la palabra estética. Esas palabras dichas así, de un modo natural, sin afectación ni pose 
intelectual, tuvieron en mí un impacto sustancial; recordé que Jorge Luis Borges 
apuntaba que el verbo leer, como el verbo amar o el verbo soñar, no aceptaba el modo 
imperativo. Con Rosario aprendí que el verbo enseñar tampoco se impone, no puede 
conjugarse en formas autoritarias, y que la didáctica de la literatura era un modo de 
salir al encuentro de los demás, desprenderse de algo personal: una idea, un 
sentimiento, una vivencia, un conocimiento para compartirlo. En esas reuniones fui 
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aprendiendo una cultura del debate, que sigue siendo hoy tan difícil de instalar en 
nuestras vidas profesionales y en nuestro propio ámbito social cada vez más acosado 
por polarizaciones inducidas. Recibí varias visitas de Rosario, como metodóloga- 
inspectora, y nunca la escuché imponer, ni humillar, siempre supo reconocer el mérito 
de los profesores de todo el país, sin distinción geográfica, cultural, racial, de género, 
credo u orientación sexual alguna; resguardó invariablemente la diversidad y la 
democracia intelectual. 


En cada visita recibida insistía en la autopreparación del profesor, recomendaba dos 
líneas relacionadas: una encaminada a ampliar la cultura general y otra dirigida a la 
búsqueda de la especialización en los contenidos de la(s) asignatura(s) a impartir: 


El profesor debe, además de poseer una sólida cultura que le permita hallar los 
vasos comunicantes, ser capaz de analizar procesos, tomar acertadas decisiones, 
dominar las vías pedagógicas y psicológicas que le permitan conocer cómo 
actuar, cómo operar con esa cultura en las esferas gnoseológicas y axlológicas 
durante el aprendizaje de los alumnos. (Mañalich, 1999, p. 110) 


Insistía en preservar al maestro, pues su formación era una larga y ardua tarea. He 
podido palpar la sabiduría de sus palabras. Muchas veces no hemos cuidado a nuestros 
profesores con el respeto que se merecen y hemos perdido u olvidado trayectorias 
brillantes que aún pueden enseñar mucho y bien. Por eso urge no olvidar el recorrido 
de esta gran maestra. En este sentido la Licenciada Yamisleide López Folgado (2020, 
p. 60) realizó una investigación donde destaca la contribución de Rosario a la 
enseñanza lingiíístico-literaria en todos los niveles educativos: 


-Concebir y participar en la elaboración de tres Planes de Estudio para la formación de 
profesores de Español y Literatura del nivel medio superior. 


-Favorecer una concepción de la enseñanza-aprendizaje de la literatura con sólida base 
dialéctico-materialista. 


-Renovar los métodos de análisis literarios con el propósito de elevar la independencia 
de los estudiantes en el aprendizaje. 


-Potenciar la creatividad en las metodologías para la enseñanza de la Literatura y 
abogar por el enfoque interdisciplinario para su cabal impartición. 


-Asesorar documentales didácticos sobre escritores como Onelio Jorge Cardoso, Eliseo 
Diego, Alejo Carpentier, Mirta Aguirre y La Avellaneda. 


-Propiciar la ampliación de la gama de los contenidos en las clases de Literatura e 
incluir en los programas de estudio de la enseñanza medio superior las canciones de 
trabajo, las literaturas antiguas orientales y las literaturas hispanoamericana y cubana 
con lo que eliminó el criterio occidentalista. 


-Operacionalizar la intertextualidad como método para enseñar el análisis literario. 


-Elaborar para el área de las Humanidades tres nodos cognitivos: cuadro del mundo, la 
comunicación imaginal y el estudio de personalidades. 
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-Sentar las bases de lo que hoy se conoce como cultura general integral mediante la 
relación entre arte, literatura y sociedad. 


-Proponer un sistema de principios y conceptos en la enseñanza de la Literatura 
fundamentado en la estructuración horizontal y vertical de los programas; y una 
metodología para su formación. 


-Concebir la clase-taller como una vía para comprender los problemas de la realidad y 
actuar en su transformación con enfoque interdisciplinario humanista. 


ROSARIO MAÑALICH, MAESTRA... 


Convencida de que “la literatura es un agente poderoso para cultivar la inteligencia en 
su más amplio sentido” (López, 2020, p.59), la maestra rompió esquemas en la 
enseñanza de la literatura y brindó variados enfoques y tipologías de métodos. 


El poeta Roberto Manzano, con el que en ocasiones Rosario hubo de conversar, 
escribió un poema titulado “Al término del viaje” que me conmueve profundamente 
pues habla de esa hermosa relación entre una madre y un hijo cuando han recorrido ya 
una considerable travesía; quiero dedicárselo, una gran madre para todo el gran gremio 
de profesores de literatura: 


Hoy he vuelto a la casa de mi madre, y me he sentado un rato con ella en torno 
a la mesa donde la familia ha hincado siempre los codos. 


Los demás se han ido, y andan por ahí, quién sabe detrás de qué mariposas 
lentas, o tal vez nos miran desde qué escondidos aleros. 


Y yo y mi madre, increíble, somos ahora dos ancianos que conversan en silencio, 
mirándonos de pronto con los ojos llenos de travesías. 


Aunque somos viejos los dos, Dios mío, cómo es que ella nunca me alcanza, y 
que yo he venido de lejos a buscar su suave amparo aún! 


Ha pasado el tiempo, querida madre Rosario, nos volvimos dos viejos con los ojos 
llenos de travesías. En este humilde rincón de mis vivencias siempre la pienso y 
pensaré, siempre le estaré eternamente agradecido por su suave y resistente amparo, 
maestra querida. 
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Resumen 


En este trabajo se propone como objetivo la elaboración de un proceder para dar tratamiento a la música 
local como herramienta para destacar la labor emancipadora de la mujer tunera en Cuba. Se diseñan 
acciones para el tratamiento de los contenidos de las disciplinas didácticas particulares como parte del 
currículo de la formación inicial de la carrera Educación Preescolar. El análisis del mensaje del Himno 
de la ciudad de Las Tunas favoreció el vínculo de la historia de la localidad con el protagonismo de la 
mujer en Las Tunas. Este proceder permitió desarrollar en toda su extensión la formación de valores 
de la identidad local, a través de todas las actividades propuestas. 


Palabras clave: contexto comunitario, música local, protagonismo. 


Abstract 


The objective of this work is to develop a procedure to treat local music as a tool to highlight the 
emancipatory work of Las Tunas women in Cuba. Actions are designed to treat the contents of 
particular didactic disciplines as part of the initial training curriculum for the Preschool Education 
career. The analysis of the message of the Anthem of the city of Las Tunas favored the link between 
the history of the town and the prominence of women in Las Tunas. This procedure allowed the 
formation of local identity values to be developed to its full extent, through all the proposed activities. 


Keywords: community context, local music, protagonism. 

Aplalikiijia 
A” yatawaakalú túú shii'ireejatii ee'iyatia wanee sukua”ipa ekirajia sínain atalatajia aa'inwaa siikain 
Jayeechi miiin aka tii saa'inrakat til jieyuu tuunaje”ewatkaa cha”ya Kuuwa aapakaliúl namúin atijaa 
naukua'ipa nemiiwa'a. Akumajúnúsi jamiinjatile sh yataaya ti ekirajineekalú anainwal sulu'u tú 
sukuriikuluinsekaa namiiin na ekirajaashiika súipúla na'yataain súnian tú Su'ttiakalú Ekirajawaa. 
Sinainjee sh''rajaajúniin tú súkilakalú alu'u tú Sajayeechinkalú alijunapia Tuunakaliirua anasú 
ayaawataa soo'u til siichikua simalwajatkalú siimaa ec'1yataa sútititin til jieyuu tuunaje”ewotkalil. 


Siikajee a”yaataayakua'ipakat tii ce'yalaashaanasi supushua'a ajutuuirua eekalú oumainrw'u, 
siinainjee til a”yatawaainjatil aa'inneekalú. 


LA IDENTIDAD Y LA MÚSICA LOCAL EN LA LABOR EMANCIPADORA DE LA MUJER TUNERA 


Piitchiirua amoutia: nakua'ipa noumainru'u, jayeechi atalatajia oumainru'u, ee'iyataa 
atiltilinwaa. 


Introducción 


arafraseando a Salcedo quien en 1915 se asume en este trabajo que la nuestra 

mayor necesidad musical es música y músicos; música, porque se necesita 

desarrollar el arte a la altura que debe estar; porque necesitamos tener un centro 
docente de verdad donde se enseñe, se propague y se fomente la música, sin 
mercantilismo ni apasionamientos, donde se rinda tributo y homenaje al arte sin miras 
ulteriores, a fin de que podamos ostentar nuestro arte a la admiración y satisfacción de 
propios y extraños (Salcedo, 1915). 


Esta afirmación pondera la necesidad de vivenciar la música local para desarrollar, a 
través de esta, la labor educativa desde las funciones de la música por la riqueza 
educativa y estética que encierran, máxime cuando se trata de la mujer. Sin embargo, 
resultan escasas las referencias teóricas que abordan la música local desde una 
perspectiva de género, aunque en los documentos normativos se trazan pautas 
relacionadas con la diversidad. 


El siglo XXI ha sido reconocido el siglo de las mujeres. Queda mucho por hacer, su 
protagonismo en la sociedad es cada vez mayor. Hoy no es extraño ver mujeres 
dirigiendo empresas, magistradas, políticas, banqueras. Empiezan a verse los 
resultados de un largo proceso de lucha después de siglos de oscuridad e invisibilidad 
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para la mujer, aun cuando mujeres de la talla de Mercedes Varona se fueron a la lucha 
independentista por lograr estos resultados que hoy se palpan. 


Sin embargo, la actividad de los movimientos feministas y el proceso de emancipación 
de la mujer iniciados en el siglo XX, minimizan, en ocasiones, la acción de mujeres en 
siglos pasados que tuvieron un papel decisivo en la historia, desmintiendo así el tópico 
de que las mujeres apenas han ejercido el poder en la actualidad. Al acercarse con una 
visión libre de prejuicios a la historia, se descubre la labor decidida de muchas mujeres 
que han pasado desapercibidas y a las que se dedica a veces tan solo unas líneas en los 
manuales de historia. 


La historia tunera cuenta con un rico arsenal de mujeres que defendieron con ahínco 
su patria, sus ideales y su libertad. Lo que la historia quizás olvidó fue su protagonismo 
desde la música, vislumbrándose y dejando el camino expedito para la búsqueda e 
incorporación de esos saberes a los modos de actuación de las presentes y futuras 
generaciones. 


El estudio realizado permitió apreciar la insuficiencia en los conocimientos de la 
historia de la localidad y la labor de la mujer en su lucha por emanciparse, en 
estudiantes de la carrera Educación Preescolar, como parte indispensable de su cultura, 
por lo que se determina como problema científico: ¿Cómo contribuir al conocimiento 
acerca de la labor de la mujer tunera en el proceso de formación inicial de los 
estudiantes de la carrera Educación Preescolar? 


La formación como categoría pedagógica expresa la dirección del desarrollo hacia el 
logro de objetivos, y ha sido estudiada por diversos autores Álvarez y Machado (2023). 
En ese sentido, las autoras asumen la formación inicial, en consonancia con lo 
expresado por Chirino (2002), quien plantea: 


La formación inicial como un proceso de apropiación de la cultura aportada 
por las ciencias que estudian el fenómeno educativo, pero en una concepción 
compleja de la cultura, que aporta la relación entre la teoría, la metodología, la 
práctica y lo axiológico en ese proceso, que además comprende a la cultura 
como un resultado de esa formación, al señalar que esta se expresa mediante 
el modo de actuación profesional. (p.22) 


Tomando en consideración la importancia de la preparación del hombre para la vida 
personal y profesional, los componentes cognitivo, procedimental, valorativo, 
actitudinal, autovalorativo y comportamental, en esta investigación adquieren 
significación todos los componentes que intervienen en el proceso de interiorización y 
regulación en el proceso de enseñanza-aprendizaje, como expresión de la interrelación 
dialéctica entre la instrucción y la educación, necesarios en el proceso de formación 
identitaria de las estudiantes de Educación Preescolar. 


En la sistematización de conocimientos acerca del tema, se sigue la lógica del criterio 
de información y modelos precedentes, con carácter selectivo. Se seleccionan las 
definiciones, criterios y posiciones más generales acerca de la formación en la 
búsqueda de una aproximación como fundamento de la formación de la identidad 
musical local. 
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Dos ideas básicas que poseen puntos de coincidencia y que sustentan esta investigación 
están centradas en la relación identidad y formación de valores; la primera está referida 
a: “la identidad (...) no puede ni debe ser concebida como inquietud y búsqueda de 
raíces sino como toma de conciencia de nuestro ser-realidad, vivir en ella y 
transformarla, hacerla conforme a nuestros intereses y cultura propios” (Delgado, 
2000, p. 541); mientras que la segunda refiere la necesidad de tener en cuenta la 
formación de valores en la escuela desde una concepción identitaria, sustentada en la 
formación de identidades como el proceso de totalidad orgánica general que integra 
múltiples identidades que porta el sujeto (estudiante),el que transita en su formación 
por las fases de identificación y concientización identitaria (Acebo, 2005). 


Se asumen ambos criterios, ya que tienen puntos de contacto y ofrecen argumentos 
necesarios para definir conceptualmente la identidad musical local y la formación de 
la identidad musical local, además resultan esenciales para valorar críticamente, los 
juicios emitidos por otros investigadores que también aportan sustratos necesarios en 
este proceso. 


Al definir la formación de las identidades, Martínez (2022) refiere que se deben 
incorporar dos características: el criterio de semejanzas, según el cual existe identidad 
porque asumimos el mismo mundo significativo y compartimos proyectos, 
realizaciones, valores y normas sociales; la otra característica refiere que la identidad 
singulariza al individuo, pues el sello personal que le imprime a las actividades que 
realiza, así como la forma de presentar la persona en la sociedad se reconoce como 
parte de su identidad. Se comparte este posicionamiento teórico, al considerar que en 
la formación de la identidad hay que tener en cuenta tanto la semejanza como la 
diferencia. 


LA IDENTIDAD Y LA MÚSICA LOCAL EN LA LABOR EMANCIPADORA DE LA MUJER TUNERA 


Se es del criterio, que con el fin de favorecer la construcción de la identidad musical 
local desde la expresión de la musical local, se debe tener en cuenta el resultado del 
trabajo creador de sus habitantes, a partir de las composiciones de obras relacionadas 
con: la historia, la evolución musical, la vida y obras de compositores y agrupaciones 
locales. Por ello el conocimiento sobre la importancia de la música local, conduce a 
aseverar que las relaciones entre identidad y música son complejas y se asume lo 
planteado por Álvarez (2023), tomado de Araujo (2009) cuando refiere que en la 
música y sobre todo en las músicas populares tradicionales, el problema de los orígenes 
está siempre presente. En este sentido, muchos significados entran a negociarse y 
muchos sentimientos entran a reivindicarse por medio de la música y los discursos que 
se tejen en torno a ella. 


Se comparte el análisis de esta autora al considerar que el entorno familiar y 
comunitario, las casas y las calles, son espacios fundamentales de aprendizaje musical. 
De ahí que, se pondere la música local como signo histórico y cultural que determina 
la especificidad de la localidad tunera, que la diferencia de otras, a partir de la 
existencia de compositores, músicos, intérpretes, agrupaciones músico-danzarias, que 
han dejado una impronta en los valores artístico musicales y han sido transmitidos de 
generación en generación sin cambiar, quitar o poner elementos. 
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Métodos 


Se consideró como muestra a ocho profesores del Departamento de Educación 
Preescolar de un total de 13 lo que representó el 61% de la población y el jefe de 
Departamento de Educación Preescolar de la Universidad de Las Tunas. En el 
desarrollo de la investigación se aplicaron diversos métodos, seleccionados y 
desarrollados a partir de las exigencias del enfoque dialéctico materialista. 


Se aplicaron los métodos del nivel teórico: Histórico y lógico para el estudio de la 
evolución histórica de la identidad musical local y para profundizar en los hechos 
históricos, Análisis y síntesis que posibilitó determinar las partes componentes de la 
identidad, la identidad local y su integración como un todo, para la sistematización de 
los fundamentos teóricos de la formación de la identidad musical local, la 
interpretación de los datos arrojados por los métodos del nivel empírico para la 
implementación del procedimiento para integrar y difundir los conocimientos acerca 
de la identidad musical local en el proceso de formación inicial de los estudiantes de 
Educación Preescolar. Además, e Inductivo-deductivo: para la determinación del 
problema y en la fundamentación teórica derivada de la revisión bibliográfica y la 
interpretación de los datos que se obtienen a partir de los métodos del nivel empírico, 
la compresión de las particularidades del proceso formativo, para la formación de la 
identidad musical local y los juicios durante la experiencia vivencial. 


Los métodos empíricos utilizados posibilitaron la obtención de datos relevantes para 
este estudio, tales como la observación en el diagnóstico sobre el estado inicial de la 
formación de la identidad musical local en la formación inicial de las estudiantes de la 
carrera Educación Preescolar y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis 
en la labor de la mujer tunera (Mercedes Varona) y en la valoración de los resultados 
obtenidos con la implementación del procedimiento. El análisis de documentos que 
favoreció el análisis de de Resoluciones del Ministerio de Educación de Cuba, 
Ministerio de Cultura, Programa Director para el reforzamiento de valores 
fundamentales en la sociedad cubana actual, para constatar las carencias y 
potencialidades con vistas a la formación de la identidad musical local. Asimismo, la 
entrevista: permitió conocer cómo transcurre el proceso de formación de valores 
identitarios y la formación de la identidad musical local y la encuesta para profundizar 
en la opinión de profesores y estudiantes respecto al tratamiento que se le da a la 
formación de valores identitarios locales y el papel que juegan estos dentro del proceso 
formación de la identidad musical local. 


Resultados y discusión 


Antes de introducir la propuesta del procedimiento para integrar y difundir los 
conocimientos acerca de la identidad musical local en el proceso de formación inicial 
de los estudiantes de Educación Preescolar y el tratamiento a la historia de la localidad 
con énfasis en la labor de la mujer tunera (Mercedes Varona) se realizó una entrevista 
y una encuesta sobre la formación de la identidad local con el objetivo de comprobar 
el nivel de conocimientos. 
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La entrevista y la encuesta grupal aplicada a los 8 directivos profesores del 
Departamento de Educación Preescolar propiciaron obtener información acerca del 
conocimiento que poseían sobre la formación de la identidad musical local y el 
tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la labor de la mujer tunera 
(Mercedes Varona). A continuación, se presenta una síntesis de las respuestas que estos 
ofrecieron: 


- Poseen escasos conocimientos para integrar y difundir el cómo formar la identidad 
musical local en el proceso de formación inicial de los estudiantes de Educación 
Preescolar y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis a la labor de la mujer 
tunera (Mercedes Varona). 


- Todos los entrevistados y encuestados expresan que no saben cómo formar la 
identidad musical local en el proceso de formación inicial de los estudiantes de 
Educación Preescolar y dar tratamiento a la historia de la localidad con énfasis a la 
labor de la mujer tunera (Mercedes Varona). 


- No logran formar la identidad musical local en el proceso de formación inicial de los 
estudiantes de Educación Preescolar y dar tratamiento a la historia de la localidad con 
énfasis a la labor de la mujer tunera (Mercedes Varona). 


LA IDENTIDAD Y LA MÚSICA LOCAL EN LA LABOR EMANCIPADORA DE LA MUJER TUNERA 


- Poco dominio de los procedimientos para el tratamiento a la historia local. 


- Limitada existencia de materiales de consulta para el tratamiento a los elementos 
identitarios de la localidad, para el tratamiento a la historia, la labor de la mujer tunera, 
la formación de la identidad musical local. 


Los resultados de los instrumentos aplicados permitieron corroborar que el 60 % (8) 
de los encuestados y entrevistados no poseían conocimiento acerca de la formación de 
la identidad musical local y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la 
labor de la mujer tunera (Mercedes Varona). 


Lo anteriormente expresado condujo a proponer una solución práctica que ayudara a 
resolver las insuficiencias que en torno al conocimiento de la formación de la identidad 
musical local y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la labor de la 
mujer tunera (Mercedes Varona), en el departamento de Educación Preescolar de la 
Universidad de Las Tunas. 


Procedimiento para integrar y difundir los conocimientos acerca de la identidad 
musical local en el proceso de formación inicial de los estudiantes de Educación 
Preescolar y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la labor de 
la mujer tunera (Mercedes Varona) 


En la elaboración del procedimiento se tuvo en cuenta que este es una sucesión 
cronológica de operaciones concatenadas entre sí, que se constituyen en una unidad de 
función para la realización de una actividad o tarea específica dentro de un ámbito 
predeterminado de aplicación. Todo procedimiento involucra actividades y tareas del 
personal, determinación de tiempos de métodos de trabajo y de control para lograr el 
cabal, oportuno y eficiente desarrollo de las operaciones. 
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El establecimiento de un grupo de fundamentos sustenta el procedimiento de referencia 
y contribuye a su solidez científica. En las bases teórico-metodológicas, se integran 
algunos de los conceptos más relevantes del contexto de la formación de la identidad 
musical local y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la labor de la 
mujer tunera (Mercedes Varona) además de las regulaciones asociadas a los temas que 
se estudian. 


En la preparación integral de los estudiantes en formación inicial, la música local 
reviste gran importancia desde el ámbito pedagógico, de ahí la relación dialéctica 
instrucción-educación, que se hace referencia en el modelo de formación de la 
universidad cubana actual. La instrucción se refiere al conocimiento sobre los estudios 
de fenómenos históricos y pedagógicos. La música ha tenido siempre, y en todas las 
culturas del mundo, una magia particular que une e identifica a los miembros de las 
localidades, aspectos que constituyen núcleos esenciales del contenido de las 
asignaturas que conforman el Plan de estudio de la carrera Educación Preescolar y 
permiten la interrelación entre la identificación musical local con la concientización 
musical local como parte de su formación integral; los que se concretan en la formación 
de valores en los estudiantes. 


Los estudiantes de Educación Preescolar durante la formación inicial, deben 
aprehender los rasgos de la identidad musical que distinguen la localidad y que la 
diferencian de otras localidades, los cuales, se sintetizan en: 


El arraigo musical 

La trascendencia musical 
La vigencia musical 

La interculturalidad 

La sonoridad musical 


Es evidente que el conocimiento de la identidad musical local, su esencia y naturaleza, 
sus rasgos y regularidades, que rigen su existencia como particularidad de las 
identidades locales en toda la diversidad y riqueza de matices, no puede desatenderse 
en la construcción teórica y práctica metodológica de una propuesta tendente a la 
formación inicial de los instructores de arte de música, desde el punto de vista 
profesional pedagógico. 


La formación de la identidad musical local requiere de la música local, para lo cual se 
debe tener en cuenta que la identidad es un sistema complejo, y las múltiples 
identidades que portan los estudiantes de Educación Preescolar constituyen 
componentes de una totalidad orgánica general. La identidad local constituye un 
sistema de esa totalidad, que también tiene elementos componentes que se entrelazan 
con las vivencias de los estudiantes de Educación Preescolar. 


En esta investigación el protagonismo comunitario es el elemento implicado del 
sistema de formación de la identidad musical local, ya que precisamente en la 
comunidad es donde nace y se desarrolla la música local, pero también inciden los 
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juicios musicales, se producen las vivencias y el análisis del fenómeno sonoro, las 
valoraciones identitarias del hecho musical, desde la satisfacción personal y grupal de 
los sujetos. 


Precisamente cuando los estudiantes de Educación Preescolar adquieren un desarrollo 
de sus capacidades, conocimientos, hábitos, habilidades que le posibilitan tener un 
adecuado juicio del fenómeno musical, una interiorización de la música internacional, 
nacional y local, una percepción, apreciación, e interrelación con otros, se contribuye 
a formar la identidad musical local, porque, mientras establece la relación íntima con 
la música de su comunidad, desarrolla su sensibilidad y gusto musical, y es capaz de 
reconocer diferentes contenidos y tipos de música. Es ahí donde se reafirma su 
identidad musical. 


Los estudiantes de Educación Preescolar como miembros de la comunidad, que a su 
vez poseen una formación académica musical y ejercen un protagonismo comunitario, 
necesitan la orientación educativa de la identidad musical local, desde su formación 
inicial, para dirigir el proceso educativo en los diferentes niveles educacionales para la 
formación de una identidad musical local, que les permita aprehender, interiorizar y 
sensibilizarse con el hecho artístico musical local, con una visión armónica de la 
cultura musical de su localidad. 


LA IDENTIDAD Y LA MÚSICA LOCAL EN LA LABOR EMANCIPADORA DE LA MUJER TUNERA 


La comunidad también tiene un protagonismo significativo en la formación de la 
identidad, toda vez que es ahí donde se forma, desde el desarrollo endógeno, ya que 
estudiantes de Educación Preescolar son los encargados de mantener el ciclo vital de 
una parte importante de la cultura al transmitir, revitalizar y difundir la historia, 
tradiciones, costumbres de la localidad a niños, adolescentes, jóvenes y adultos de la 
escuela y la comunidad donde se insertan para su desempeño profesional. 


Los estudiantes de Educación Preescolar en cada comunidad se identifican con los 
elementos que caracterizan la música que componen, interpretan y disfrutan a partir de 
las necesidades e intereses de cada generación a la que le es transmitida por sus 
antecesores de forma oral o institucionalmente, como parte constitutiva de la propia 
realidad y de la significación social que atribuye a los estudiantes de Educación 
Preescolar, la forma en que es reflejada en la conciencia individual y que evidencia el 
modo de organización y funcionamiento de la sociedad en la que vive y se desarrolla. 
La relación entre mismidad, otredad forma parte de la identidad de cada sujeto, tanto 
en su nivel individual como colectivo. 


Para el logro de estos propósitos se presenta en el proceso de formación inicial de los 
estudiantes de Educación Preescolar, un proceder que les permita integrar y difundir 
los conocimientos adquiridos sobre la identidad musical local, evidenciado en su 
accionar para demostrar cómo se ha interiorizado la música local, así como la forma 
en que socializarán la percepción, apreciación e interiorización en otros públicos, 
medios y contextos de actuación, utilizando para ello, principalmente, los elementos 
comunitarios. 


Esta pretensión se materializa a partir del estudio de una obra musical que en el texto 
refiera los hechos, figuras, costumbres, tradiciones que caracterizan la localidad. No se 
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selecciona la obra por azar. Las obras que se incluyen para su tratamiento deben 
cumplir las características siguientes: 


1. Textos y partituras sugerentes, expresadas en un lenguaje claro, en 
correspondencia con las exigencias del año para el cual fueron seleccionadas. 


2. Principios éticos y estéticos, en correspondencia con su desempeño 
profesional. 


3. Ritmo, melodía y contenido de los textos que han perdurado en el tiempo, 
como evidencia de su calidad interpretativa y de sus valores musicales. 


Para ello se sugiere presentar obras con contenidos musicales que posibiliten su 
posterior montaje en los diferentes subsistemas de educación, que vayan dirigidas a la 
preparación del hombre para la vida, que es el objetivo esencial de la educación cubana, 
con textos relacionados, por ejemplo, con la historia local, la ubicación geográfica 
donde la mujer sea el elemento significativo por su protagonismo, valor y entrega entre 
otros aspectos que destaquen su labor en la localidad. Entre las obras pueden 
encontrarse: 


Obra musical Compositor Intérprete o agrupación 
Miliciana Delfín Ramos Síncopa 
El himno de la José Antonio Miranda El Balcón de Oriente 
ciudad 
La caldosa de Rogelio Díaz Castillo El Jilguero de Cienfuegos 
Quique y Marina 


Así, se considera necesario propiciar en los estudiantes de estas carreras, una visión de 
la Historia musical del municipio y de sus géneros musicales desde sus orígenes hasta 
la actualidad, ubicando en su justo lugar, los valores culturales e históricos del territorio 
y su contribución a lo nacional. Por ello se coincide con Infante y Reyes (2009) al 
destacar que la inclusión del estudio de la historia de las mujeres, no significa ponderar 
este contenido, sino asumir que la historia de las mujeres se debe abordar en su relación 
con la historia de los hombres, como una historia total. 


Se considera por las autoras, que los textos musicales como El himno de la Ciudad, 
constituyen un motivo especial para su análisis. Este himno fue compuesto por el 
Doctor Antonio Miranda, cuando la ciudad de Las Tunas, cumplió doscientos años de 
fundada. 
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Himno de Las Tunas 


Tunas. 

Tus hijos se forjan en la llama 
Que simboliza un pueblo que prefiere 
Arder dos veces todo lo que quiere 
Antes que opriman lo que más aman. 
Tus mujeres flores de Virama 
Que guardan la ternura de Guarina 
Pero su cabeza nunca inclina 
Cuando el ejemplo de Mercedes lo reclama. 
Del Cornito fuiste al Universo 
Cuando el alma del bardo se inspiró 
Para inmortalizarte con sus versos 
Que a esta tierra de ensueños le cantó. 
Del mambi trazaste tu camino 
Que si de nuevo tienes que elegir 
Por tu ciudad, tus hijos, su destino 
Quemada antes que esclava preferir 
Quemada antes que esclava preferir 


LA IDENTIDAD Y LA MÚSICA LOCAL EN LA LABOR EMANCIPADORA DE LA MUJER TUNERA 


Esta obra es significativa por describir en su texto a mujeres que dejaron una impronta 
en la historia local tunera y recorre desde Guarina, Mercedes Varona, las luchas 
mambisas hasta la actualidad. En el himno se pone de manifiesto la presencia de la 
mujer en las lides independentistas, representada por la figura de Mercedes Varona, la 
heroína de las Arenas. En el levantamiento patriótico ocurrido en Las Tunas luego de 
la clarinada de La Demajagua, el 10 de octubre de 1868, junto a los hombres 
convocados por Vicente García respondieron también las féminas de la comarca. Entre 
ellas, brilló con luz propia una de armas tomar: Mercedes Varona González, quien fue 
de las primeras caídas en combate por la causa de la independencia criolla. 


El Héroe Nacional José Martí destacó el valor de las mujeres en la formación de la 
identidad de los pueblos, así se refirió: 


(...) las campañas de los pueblos solo son débiles, cuando en ellas no se alista 
el corazón de la mujer; pero cuando se estremece y ayuda, cuando la mujer, 
tímida y quieta de su natural, anima y aplaude, cuando la mujer culta y virtuosa 
unge la obra con la miel de su cariño, la obra es invencible. (Martí, 1975, p. 
17) 


Este pensamiento martiano se pone de manifiesto en las luchas independentistas 
tuneras, donde la mujer estuvo bien representada, así lo demuestra el ejemplo de esta 
ilustre mambisa. Mercedes procedía de una familia tunera muy identificada con el 
anticolonialismo. Cuando comenzó la Guerra Grande en 1868, todos sus hermanos se 
fueron a la manigua. Ella, por su parte, se convirtió en activa colaboradora de los 
insurrectos, a quienes ayudaba con medicinas, ropa, información y pertrechos diversos. 
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Pero el sexismo de la época y por ser la menor de los hermanos, Mercedes queda en 
casa cuidando a sus ancianos padres, mientras los hombres de la familia parten a la 
guerra. Sin embargo, su amor por Cuba le impide postrarse en la marginación; ella sabe 
que las bisoñas tropas requerían de medicamentos, pertrechos e informaciones. La 
vigilancia enemiga acosa a Mercedes por la creciente sospecha de su quehacer 
conspirativo al punto de que sus padres tramitan el reglamentario salvoconducto a fin 
de abandonar el lugar y refugiarse en Manzanillo. Coincidentemente, una columna 
española dirigida por el Tte. Coronel March, también se encaminaría hacia esa ciudad 
y creyendo que la relación de esta familia con los insurrectos impediría que las tropas 
mambisas los atacaran, les concedieron el permiso con la condición de realizar el viaje 
junto a estos militares. 


A pocos días, ella a caballo y sus padres en una carreta, comienzan la travesía; pero 
ocurre un tiroteo en las cercanías de Las Arenas. Ante el inesperado combate y en un 
rapto de evidente cobardía, March (jefe de las tropas española) da la orden de castigar 
la temeraria reacción de la muchacha quien recibe un mortal disparo en la cabeza, ante 
la atónita mirada de sus padres que presencian el absurdo crimen. Antes de caer abatida 
por las balas el primero de enero de 1870 durante una refriega entre españoles y 
mambises, la también llamada Heroína de Las Arenas gritó a todo pulmón: «¡Viva 
Cuba! ¡Fuego, cubanos, poco me importa la vida si la Patria se salva!». Todavía no 
había cumplido la valiente joven 20 años de edad. 


La impronta martiana de que toda la patria está en la mujer: si ella falla morimos: sí 
ella nos es leal, somos; corrobora la importancia de vindicar su papel en la historia de 
la localidad, comprendiendo el prestigio, reconocimiento y lugar alcanzado por las 
mujeres cubanas y tuneras, fruto de la participación destacada que han tenido a lo largo 
del proceso histórico revolucionario cubano. De tal manera, el legado de Mercedes 
Varona representa a las muchas mujeres que participaron como luchadoras 
clandestinas durante las guerras de independencia en Cuba. 


Cuando en 1892 la palabra inspiradora de José Martí llama a materializar la unión y la 
lucha en forma de clubes patrióticos, la puertorriqueña Inocencia Martínez, esposa de 
Sotero Figueroa, enamorada como él de la libertad para las dos islas, a poco de surgir 
el Partido Revolucionario Cubano, funda la primera célula femenina, y la bautiza con 
el nombre de Mercedes Varona. 


A dos décadas del asesinato de la mártir tunera, este gesto patentiza la continuidad de 
una aspiración y certifica el respeto a las generaciones que entregaron lo mejor de sí 
por conquistarla. Igualmente, anuncia la identificación de género expresado en el 
sentimiento patriótico, pues solo 15 de los más de 75 clubes femeninos organizados 
por las emigradas llevaron un nombre de mujer, lo que refleja el valor femenino de la 
participación en las luchas independentistas. 


Para destacar el papel de la mujer revolucionaria, compatriota y comprometida con la 
causa revolucionaria, desde el tratamiento a la música local se propone en la Disciplina 
Educación Preescolar, el análisis del Himno de la Ciudad, donde se realizará un estudio 
literario y se enfatizará en la identidad de la mujer tunera, iniciando por recrear las 
flores de Virama, como símbolo de identidad tunera al ser anfitriones de las 
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festividades de la Jornada Cucalambeana, la delicadeza de Guarina, el inicio de la 
rebeldía de la mujer aborigen que fue capaz de enfrentar la crueldad de los españoles. 
A pesar de esta valentía demostrada el compositor recrea su obra enfatizando los 
ideales independentistas de Mercedes quien prefirió morir, antes que los españoles 
obtuvieran la victoria en el combate de Las Arenas. 


Se recomienda hacer un grupo de interrogantes que permitan además de conocer el 
hecho y figura histórica reflexionar acerca de la valentía y contribución de la mujer en 
la emancipación femenina y la conquista de su propio espacio. 


El proceder utilizado para dar tratamiento a la música local como herramienta permitió 
destacar la labor emancipadora de la mujer tunera en todas sus etapas, así como 
favorecer la identidad musical desde el enfoque de género vinculando los recursos 
musicales a los aspectos axiológicos vinculados a la historia local. 


LA IDENTIDAD Y LA MÚSICA LOCAL EN LA LABOR EMANCIPADORA DE LA MUJER TUNERA 
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Resumen 


El objetivo del trabajo es conocer a través de las experiencias de los estudiantes y egresados cómo las 
escuelas de arte son un espacio de convivencia, creatividad y seguridad. En esta investigación 
cualitativa, fenomenológica y descriptiva, se entrevistaron cuatro egresados y cuatro estudiantes a partir 
de una pregunta generadora: ¿Cuál ha sido tu experiencia en la escuela de artes? Se analizaron las 
respuestas en el ATLAS, ti v 23, y se formaron códigos, grupos de códigos y redes. Los resultados 
evidenciaron que estas escuelas son espacios para la sana convivencia, el desarrollo creativo de 
comunicación, el desarrollo personal y laboral, así como para imaginar un mundo mejor. 


Palabras clave: Educación artística, creatividad, seguridad, ATLAS.ti. 


Abstract 


The objective of the work is to know through the experiences of students and graduates how art schools 
are a space of coexistence, creativity and security. In this qualitative, phenomenological and descriptive 
research, four graduates and four students were interviewed based on a generating question: “What has 
been your experience at art school?” The responses were analyzed in the ATLAS. ti v 23, and codes, 
code groups and networks were formed. The results showed that these schools are spaces for healthy 
coexistence, creative development of communication, personal and work development, as well as for 
imagining a better world. 


Keywords: Artistic education, creativity, security, ATLAS.ti. 
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Aplalikiijia 

Ousutuneekaa siika a”yatawaakalú túú súpúlajatú sh raajúntin tú kasa natijakalú na ekirajaashiikana 
oo”ulaka na ekirajaainakana atijalaapileeru”ujee, ma'aka saa'in eein kepiajirawaa sulu'u, 
akumajirawaa jee anaawaa. Siinain achajawaa kayaawajiasiikaa tii, kasachikua jee akújiakua'ipa, 
eeshii asakinnúin pienchi na aju'itushiinakana jee pienchi na ekirajaashiikana, jee o”unusu sinainjee 
waneesia asakiria. ¿Kasa pútijaka ekirajiaaluujee atijalaa? E”rajaanúsi asoutiaakaliiirua sulu'u tii 
ATLAS-kaa. ti. v 23, jee sukumalaaka anúliaairua, anúliaa jutkatistiirua músia kusuirua. Ja”yaka 
sutuma anain kepiajirawaa sutuma ekirajilleekalilirua tii, eesil akumajaain yootirawaa, anaataasil 
nakuaipa wayuu músia na'yataain, misia nektiru'uin stinaataaln mmapa'aka sou wanee ka”1. 


Piitchiirua amoutia: Ekirajia atijalaakua”¡pa, akumajaa, anaawaa, ATLAS, ti. 


Introducción 


l ambiente que rodea al puerto de Acapulco, ubicado en el estado de Guerrero, 

México, desde hace varios años se ha tornado en un ambiente de extrema 

violencia; en el 2017, el periódico El Universal mencionaba las 20 colonias 
peligrosas en Acapulco, encabezadas por las cuatro primeras: Ciudad Renacimiento, 
Progreso, El Coloso y Emiliano Zapata. En marzo del 2018, más de 200 escuelas en 
Acapulco suspenden clases por los hechos violentos que suceden dentro de la escuela 
como en sus colonias. (Briseño, 2018). De los 234 municipios con más de 100 mil 
habitantes, Acapulco ocupa: 


El lugar 53 en el índice de violencia 

El lugar 32 en incidencia de homicidio doloso 
El lugar 70 en violación 

El lugar 168 en lesiones dolosas 

El lugar 89 en robo con violencia 


El lugar 44 en extorsión (Consejo Ciudadano para la seguridad pública y la 
justicia penal, 2021) 


Ante esta situación, surge la inquietud de investigar los espacios donde los niños y 
jóvenes puedan sentirse seguros, libres y externen su vocación, por lo que se buscaron 
las escuelas de educación artística que ofrecen sus servicios a costos bajos. La 
educación básica ofrece educación artística, sin embargo, a esta enseñanza se le ha 
demeritado su gran aportación en el desarrollo cognitivo y emocional, basta con revisar 
los planes de estudio de preescolar, primaria, secundaria y nivel medio superior, y ver 
el tiempo que se le asigna!, sucede lo mismo con escasos apoyos a los espacios y 
materiales necesarios para su enseñanza. 


lA la educación primaria se le asigna 1 hora a la semana, al tercer grado de secundaria se le asignan 3 horas semanales (Diario Oficial 
de la Federación, 2020). En nivel medio de la Universidad Autónoma de Guerrero a la enseñanza del arte le llegan a otorgar 2 horas a 
la semana durante dos semestres (Plan de estudios, 2010). 
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Se minimizan las cualidades del arte, no se considera que con el arte se afina la atención 
y se agudiza la capacidad para distinguir las cualidades específicas de los objetos y los 
fenómenos de la realidad; la personalidad puede modificarse y la educación artística 
(teatro, música, danza, artes visuales) podrían contribuir al desarrollo de la 
extroversión y la simpatía, el respeto y la comprensión de los demás y la conciencia de 
sí mismo. (Grosz et al., 2022). Existen estudios que demuestran que la conexión de 
conocimiento del arte y cerebro beneficia la memoria, la empatía y aumentan los 
niveles de atención e impactan positivamente en otras funciones cerebrales. Es decir, 
las actividades artísticas activan diferentes regiones cerebrales (Guillén, como se citó 
en Mena, 2020). La práctica y disfrute artístico aportan condiciones que activan las 
esferas cognitivas, afectiva y conductual del ser humano desde las más tempranas 
edades. La asociación y representación de estímulos provocados por los recursos del 
arte incitan el interés, la fantasía y la creatividad. (Estévez y Rojas, 2017). El contacto 
con el arte desde apreciación hasta su creación, puede ser una poderosa herramienta 
para mejorar las habilidades empáticas y la creatividad. (Guilera, 2021) 


En el arte no se trata solo de entender las causas de la violencia, sino de creer en la 
posibilidad de un cambio mediante la creatividad para poder escapar de ese ciclo. Se 
trata de vislumbrar un mundo más allá del conflicto y la desigualdad, donde también 
podamos convivir con nuestros enemigos. (Tovar, 2015). Si se busca una sociedad 
sana, el arte encauzado a la reflexión y creación estimula la responsabilidad social, el 
fortalecimiento del tejido social y la participación ciudadana. (Serra, 2019) 


La educación artística considerada no como una disciplina, sino una autoexpresión 
creativa, tiene como propósito desarrollar la creatividad, la autoexpresión y la 
integración de la personalidad (Clark, Day y Gree como se cita en García, 2005). La 
enseñanza de la educación artística en contextos problemáticos cumple un rol 
fundamental para la creación de espacios seguros en el que los niños y jóvenes puedan 
alejarse de la violencia y crear competencias que favorezcan su calidad humana y su 
desarrollo cognitivo. Es considerada como uno de los ejes fundamentales de la 
educación para la paz, debido a que facilita las relaciones cooperativas, el respeto de 
las identidades, la inclusión, el cuidado de sí, de los otros y del entorno. (Castañeda, 
2020) 


La educación artística en general y la danza en particular ayudan a entender y manejar 
nuestras emociones, en otros casos funciona como mitigador del estrés y de la ansiedad. 
(Pérez y Cernuda, 2020), en el sentido más humano funciona como una herramienta 
activadora de emociones, la imagen artística es un recurso valioso para promover la 
empatía. Hay quienes consideran que la educación artística permite desarrollarnos de 
manera espiritual, dándole un nuevo sentido a la vida, una nueva naturaleza, la 
educación estética nos debe prepara para el disfrute del arte (Blanco, 2020). Entre otros 
beneficios que ofrece se halla la construcción de la identidad, pues los procesos 
creativos promueven la resignificación de la identidad personal, ya que crear es crearse 
(De la Cruz, 2019). 


El objetivo de este trabajo es conocer a partir de las experiencias de los estudiantes y 
egresados cómo las escuelas de arte representan un espacio de convivencia, creatividad 
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y seguridad. Las cinco escuelas más accesibles económicamente, ubicadas en el puerto 
de Acapulco son la Fábrica de Artes y Oficios (FARO) Zapata, la Casa de la Cultura 
estatal, el Centro de Arte Universitario Acapulco de la Universidad Autónoma de 
Guerrero, la Escuela de Música y la Escuela de Iniciación Artística, a excepción del 
FARO Zapata? que se localiza en la periferia, las otras escuelas están ubicadas en la 
parte centro del puerto de Acapulco como se observa en la Figura 1. 


Figura 1. Ubicación de las escuelas de educación artística 


Fuente Google Earth (2021) 


Método 


Esta investigación corresponde al paradigma cualitativo, empleando el método 
fenomenológico dado que se pretende conocer las experiencias profundas, emociones, 
sentimientos de los estudiantes y egresados (Aguirre y Jaramillo, 2012). Las entrevistas 
fueron no estructuradas partiendo de la pregunta generadora ¿cuál ha sido tu 
experiencia en la escuela? Se analizaron los resultados mediante el empleo del software 
ATLAS.ti v23. Para ampliar la información sobre las escuelas se revisaron los escasos 
documentos existentes en cada una de ellas y se entrevistaron a docentes y encargados. 


Resultados y Discusión 


El Centro Cultural Acapulco depende de la Secretaría de Cultura del estado de 
Guerrero, fundado en 1975, dirigido al público en general, tiene como propósito el 
rescate, promoción, difusión de cuestiones artísticas, culturales y artesanales propias 
de Acapulco y del Estado de Guerrero, con el objetivo de fortalecer la identidad 
nacional a través de la cultura. Ofrece talleres de dibujo y pintura, piano, violín, canto 
coral, creación literaria, vocalización, alemán, japonés, inglés, guitarra infantil, danza 
árabe, yoga, baile de salón, karate Shotokan, declamación, zumba, ajedrez, actuación, 
cuenta, baila y aprende. La duración de estos cursos es de cuatro meses, por lo que la 


“La Colonia Zapata es considerada una de las cinco colonias con mayor índice de violencia. 
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entrevista se realizó al director general, no se pudo entrevistar a estudiantes y 
egresados. El costo por cada curso es de 400 pesos mensuales, a excepción del curso 
de ballet que su cuota es de 600 pesos (por la incorporación que se tiene con la Royal 
Academy). Han tenido en la clase de cine a un alumno con síndrome de Asperger, no 
se cuenta con la preparación para casos especiales; sin embargo, aceptaron este caso. 
Al concluir y acreditar el curso se les entrega un diploma. También se llevan a cabo 
conferencias, cine, teatro, exposiciones artísticas, presentación de libros y círculos de 
lectura. El gobierno del estado de Guerrero es el encargado de subsidiar la mayor parte 
de los gastos incluyendo al personal, solo los gastos de mantenimiento se realizan en 
forma interna con las rentas de los espacios de la Casa. Este centro se ubica en la 
Colonia Costa Azul, la cual es considerada de alto nivel económico, bien ubicada, 
segura y con todos los servicios. 


El Centro de Arte Universitario dependiente de la Universidad Autónoma de Guerrero, 
fue fundado en 1985. Actualmente cuenta con un edificio y con varios salones, bien 
diseñados. Se imparten cursos y talleres de danza, teatro, música, coro, pintura, 
literatura y artes plásticas, a la población en general. Para la inscripción se solicitan los 
documentos de identificación (acta de nacimiento, CURP), un pago de $150.00 
semestral, condonando a los estudiantes de la Universidad. Cuenta con plan de estudio 
y los programas son elaborados por cada profesor. En el caso del taller de teatro, tienen 
cursos para estudiantes avanzados y otro para intermedios. La evaluación se lleva a 
cabo a través de la presentación de la obra y se les otorga una constancia. 


La Escuela de música “Ignacio Nogueda Reyes” es una institución de socios 
agremiados del Sindicato de Músicos, en la cual al docente se le paga con las cuotas 
de recuperación de los alumnos. Es una escuela privada pero no lucrativa. Cuenta con 
la carrera técnica de violín, piano, batería, guitarra clásica, guitarra de plumilla, 
saxofón, trompeta, bajo eléctrico, con duración de tres años. Además, el diplomado de 
teclado infantil, guitarra práctica y vocalización, con duración de un año. Los costos 
van desde $500.00 de inscripción, $500.00 de mensualidad, $140.00 por la playera 
como uniforme y $60.00 para credencial, para las clases de piano se incrementan 
$150.00. En esta escuela se cuenta con un plan de estudios, que es elaborado por los 
docentes y registrado ante la Secretaría de Educación Pública. Han tenido la 
experiencia de atender a estudiantes invidentes y autistas. 


La escuela de iniciación artística “Acapulco”, pretende acercar a los alumnos de una 
manera diplomática, sistematizada y escolarizada al arte, ofrece las bases para seguir 
estudiando las artes de manera profesional, está asociada al Instituto Nacional de Bellas 
Artes y Literatura. Inicialmente se cobraba mensualmente $400.00, hoy las clases son 
gratuitas. Se imparten cursos de danza, música, teatro y artes plásticas y visuales. Se 
contemplan tres niveles de edades, de 9 a 13 años, de 13 a 17 años y de 17 a 21 años. 
Se aplica un examen diagnóstico para colocación. El plan de estudio es a nivel 
nacional, con una duración de tres años. Los maestros cuentan con la formación 
profesional en el área artística que imparten. No cuentan con un programa para atender 
alumnos con necesidades especiales, sin embargo, han recibido casos especiales en 
música y danza. Los docentes se capacitan de manera independiente para poder darles 
una buena atención, también se han otorgado becas a niños de la Casa Hogar de 
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Acapulco. Cada asignatura cuenta con una rúbrica para llevar a cabo la evaluación 
considerando aspectos teóricos, técnicos, creativos y trabajo colaborativo. La 
evaluación se lleva a cabo mensualmente y se sube a una plataforma del departamento 
de control escolar, que se controla desde la Ciudad de México. Una vez concluidos y 
acreditado el curso se les entrega un carnet de calificaciones y constancia por cumplir 
con el nivel. 


Fábrica de Artes y Oficios (FARO) Zapata. El primer FARO abre sus puertas en el año 
2000, en la zona Oriente en Iztapalapa, Ciudad de México, como 


un espacio productor de las diversas expresiones de la cultura que vincula el 
trabajo artesanal con el artístico. Tiene como objetivo afianzar el tejido social 
de la comunidad a través de actividades de entretenimiento y apreciación 
artística. El FARO Zapata, que solo toma el nombre de los FAROS de la 
ciudad de México, nace en el 2012, en un periodo mucha violencia tanto en 
Acapulco como en la colonia donde se crea, la esencia del FARO es ofrecer 
“el espacio a artistas urbanos, rescatar a la juventud de las garras del vicio” 
(Comunicación personal, verano 2021). 


Es un espacio de arte y seguridad en medio de esa tormenta que es el narco en 
Acapulco. Se inicia con talleres de caligrafía urbana, grafiti, hip-hop y break-dance. 


Otros talleres implementados fueron los de elaboración de hamacas, de belleza, de 
guitarra, pintura, elaboración de piñatas, elaboración de chilate? y de dibujo. Por su 
participación en eventos artísticos se contrataban a los talleristas dentro de su 
especialidad. Cada uno elabora su plan de trabajo, se presenta en reunión con los 
encargados, las actividades se combinan con la historia, conceptos y la actividad física. 
En el 2017, al taller de break dance ingresan principalmente niños desde 5 a 11 años 
de edad, el interés de ellos era tanto que llegaban desde las 4 de la tarde, recorrían 
varios talleres y podían irse hasta las 9 de la noche, ya que todos vivían cerca y el lugar 
era seguro. Esta permanencia lograba la confianza con los niños, que en muchas 
ocasiones hablaban de problemas de violencia familiar. Tiempo después se fueron 
incorporando jóvenes de 14 a 18 años (Comunicación personal, verano 2021). La 
mayoría de los asistentes eran vecinos de la colonia o de las colonias más cercanas. En 
un inicio todos los cursos eran gratuitos ya que el pago de los talleristas lo hacían desde 
la Casa de la Cultura Estatal, por intermedio de esta Casa algunos de los asistentes 
pudieron obtener la beca Jóvenes construyendo el futuro*. Al dejar de recibir el apoyo 
dejaron de ofertar talleres gratuitos, actualmente se pagan $30.00 por clase. 


La entrevista fue aplicada a cuatro estudiantes y a cuatro egresados de cada una de las 
escuelas. Se elaboraron 125 códigos, a partir de analizar las respuestas se crearon 5 
grupos de códigos y se formó una red para cada grupo de códigos. En la tabla 1 se 
presentan las características de cada grupo de código y se pueden observar en Figura 
PA 


3 Bebida originaria de la Costa Chica, del estado de Guerrero, preparada a partir de cacao, arroz, canela y azúcar. 

4Es uno de los Programas para el bienestar que impulsa el Gobierno de México en el que se brinda a jóvenes de entre 18 y 29 años, que no 
estudian ni laboran, capacitación hasta por 12 meses en Centros de Trabajo que se benefician de su contribución, al mismo tiempo que 
los jóvenes beneficiarios desarrollan habilidades. 
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Tabla 1. Descripción de los grupos de códigos 3 

AT E a 

Grupo de código Total de Características á 
códigos E 

E 

E 

Relación y convivencia con otras personas, < 

, : ser paciente para la convivencia familiar, ¿ 
Convivencia 5 y E = 
relación amigable con el maestro y gusto por á 

la convivencia z 

o 

Creatividad 14 Habilidad para imaginar, hacer algo propio S 
y novedoso, Z 

3] 

o 

Que se relaciona con la formación de una z 

técnica o método que le permita realizar un a 

Laboral 14 : ES E 
trabajo remunerativo. S 

E 

El arte ayuda al desarrollo individual, a 

. Ez P < 

dd comunicación, emocional, sanar el alma, en ES 

Otros beneficios 19 , e E S 
la vida diaria, a analizar, a ver que el mundo 3 

puede ser distinto, a pensar, a argumentar y E 

al pensamiento crítico. 5 

2 

Confianza, acompañamiento, tranquilidad, a 

. desestresar, felicidad, relajar, seguridad E 
Seguridad 12 ha ] j J 8 y 2 
cobijo e 


Fuente: elaboración propia 


A continuación, se presentan las cinco redes de los grupos de códigos: 


Figura 2. Red Convivencia 


(5) 4:22 136, aprendes valores a 
trabajar en equipo in SDENNY 
estudiante 


egresado Centro de Arte 


] (5) 3:42 139, A ser paciente y 
A . >» comprender a mi familia in 
AMARANTA ESTUDIANTE 


Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 


| a Pa, 


(8) 11:20 1 33, proyecto en equipo in ] 
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La convivencia de los participantes permite relacionarse con su grupo, trabajar en equipo 
y comprender a la familia. 


Figura 3. Red Creatividad 


E) 10:16 126, libertad creativa in 
(8) 1:18 126, nos podía a imaginar estudiante FARO 2 


cosas, in egresado Centro de Arte 1 


E) 10:17 1 26, ayudan a pulir la 
ADAMARIS alumna n 1 


nda NA A 

apoyando esta idea in ADAMARIS |4 imaginar H 

alumna | j H 
i : clica lo ¿[9 74125 Puedo experimentar in 
| 2 


coo iaa 


AMARANTA ESTUDIANTE | A ¡ 
ro E 


rudiamteMONSERRAT 
GUADARRAMA 
Dam v5s so com JM] 
ESTUDIANTE UAGro 


E) 991123, casi siempre in 
E» Eire le 
PS 
(8) 10:15 1 26, hacer lo que quiera, in 
== >| — estudiante FARO 2 


6) 5:41 22, no nos limitaban a lo 
TAN 


¡RAT 
GUADARRAMA (8) 56 1 28, no nos decian hacer tal 
ólo era tomado como base, 
estudiante MONSERRAT 
GUADARRAMA 


Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 


Los colores muestran las diversas formas en que los docentes contribuyen al desarrollo 
del pensamiento creativo, con libertad y flexibilidad para proponer novedades, 
experimentar, pensar, imaginar, pensamiento divergente hasta la opinión para mejorar. 


Figura 4. Red Laboral 


($) 2716, estaba buscando algo — |4 . 
para ocuparme que me beneficiara 


In ALUMNO DE FARO. 


2:12 19, Aprender para trabajar in 
pr pa , 
ALUMNO DE FARO 


(6) 2:3 15, Entré porque quería 


Iii o 
¡ FARO 
— E) 3:2 12, arte universitario in 
dto AMARANTA ESTUDIANTE | 
9 rte 4 


Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 


6) 1:22 1 39, ECONÓMICO in 
egresado Centro de Arte 
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El color amarillo indica que el interés de algunos estudiantes al ingresar a estudiar 
educación artística no solo era por aprender un arte, sino incluía la posibilidad de que 
esto le ayudara en lo laboral. El color verde oscuro indica que estos estudiantes tenían 
bien definido su interés por capacitarse para el trabajo. El verde claro es el caso de una 
egresada que al ingresar logró un trabajo en una escuela de arte. El color rojo refiere 
que el arte no deja mucho dinero. 


Figura 5. Red Otros beneficios 


(E) 420.136, te ayudan en la vida 
diaria, in SDENNY estudiante 


ET” (5 1:40 116, sanar tu alma in 


$) 123 1 40, En controlar mis 
expresiones in ADAMARIS alumn: 
9332127, 0 
AMARANTA ESTUDIANTE 


E) 47114, comunicarse y expresarse 
in SDENNY estudiante 


(E 346 117, más emotiva in 
AMARANTA ESTUDIANTE 


E) 740115, ser tú mismo. in 
estudiante FAR 


individualidad y mi vocación. in 
AMARANTA ESTUDIANTE 


Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 


El color naranja se refiere al desarrollo de habilidades necesarias con el trabajo escolar 
de análisis, reflexión, argumentación y comunicación. El color amarillo refiere al 
desarrollo de habilidades personales como, ayudar con los problemas de la vida diaria, 
los problemas del alma, darle sentido a la vida, visualizar el futuro y en lo emocional. 
El color verde señala que el teatro le ha permitido creer que el mundo puede ser 
distinto. 
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Figura 6. Red Seguridad 


(5) 3:41 1 39, encontré cobijo en mis 
maestros y compañeros in 
AMARANTA ESTUDIANTE 


(5) 11:16 1 26, Acapulco, sabía que 1 
estaba con un grupo de personas [O Maestros me dieron cobijo | ¡ 
que no me harían d... in egresado j 
Centro de Arte p , H 

(E) 10:19 1 28, sentir inseguro in É 
estudiante FARO 2 


A E 3 intelectual, crítico, 
con seguridad in 
AMARANTA ESTUDIANTE 


E) 11:12 1 23, lo hacen ver que no está 
E) 7:24 1 41, es un espacio seguro in AAA '*d| — solo in egresado Centro de Arte 

estudiante FARO ¿ 

te ; y 
E E sr eee | (E) 5:11 1 20, sentí mis clases muy bien 
(6) 3:20 122, Feliz in AMARANTA ; a Ba E UR [Cases me senti muy bien ]* Pl in TANIA estudianteMONSERRAT 
ESTUDIANTE IO Seguridad [ij i GUADARRAMA 
*. j $ H 
egresado Centro de Arte i H alumna 


A | A en] 
i estudiante de iniciacion 
? 
a CE 
ESTUDIANTE UAGro s 
: 
E) 7:7 111, ambiente tranquilo. in PATAS ls 
estudiante FARO 
Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 


El color azul representa la tranquilidad y el desestresar al estar en las clases. El color 
morado menciona la seguridad que ofrece la escuela. Los otros colores indican el apoyo 
seguro de los maestros, el acompañamiento y la felicidad. 


Entre los beneficios que el arte y la educación artística ofrecen se encuentran el 
desarrollo de la creatividad (Estévez y Rojas, 2017; Guilera, 2021; Clark, Day y Gree 
como se cita en García, 2005). El respeto y la comprensión de los demás y la conciencia 
de sí mismo (Grosz et al., 2022). La construcción de la identidad (De la Cruz, 2019). 
El manejo de las emociones y mitigar el estrés (Perez y Cernuda, 2020). El creer en la 
posibilidad de un cambio, vislumbrar un mundo donde podamos convivir (Tovar, 
2015). La creación de espacios seguro lejos de la violencia que fortalezcan la calidad 
humana y el desarrollo cognitivo (Castañeda, 2020), e incluso la educación artística 
permite el desarrollo de manera espiritual (Blanco, 2020). Las cuatro escuelas de 
educación artística ofrecen el espacio para la sana convivencia, para el desarrollo 
creativo, el desarrollo personal y la posibilidad de pensar en un mundo mejor. 


Conclusiones 


La escuela de Música es la que tiene un costo más elevado, su formación está 
encaminada a formar para lo laboral, sin embargo, el FARO, de más bajo costo, ofrece 
la preparación para el trabajo, en el caso de una egresada del Centro de Arte 
Universitario, tuvo la oportunidad de trabajar como docente en la Escuela de Iniciación 
Artística. 


60 ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159- AÑO 19 - N.” 36 (ENERO-ABRIL), 2025 


Lamentablemente la educación artística en las escuelas básicas en México, es vista 
como un relleno dentro del plan de estudio, sin considerar tantos beneficios que ofrece. 


Escuelas como el FARO, que ha perdido su identidad original y que se localiza en una 
colonia con alto índice de violencia, es necesario que es necesario que las autoridades 
federales, estatales y municipales, pongan atención y apoyo. 


Este trabajo que inició siendo una investigación académica, se ha convertido en el 
medio para dar a conocer que, desde sus rincones más apartados o visibles, en 
Acapulco estas estos espacios artísticos, de convivencia, creatividad y seguridad. 
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Resumen 


Se aspirar a explorar a la intertextualidad en la cultura visual contemporánea desde los Estudios 
Visuales. La intertextualidad ha devenido más allá de ser una táctica, convirtiéndose en una 
característica clave de la imagen en el siglo XXI. Se abordará como un sistema semiótico esencial en 
la visualidad y, propondremos un recurso teórico accesible para estudiantes en niveles medios y 
superiores. Partiremos de las propuestas de Benjamín sobre la masificación de imágenes y le 
abordaremos desde Barthes, Baudrillard y Fisher. Utilizaremos ejemplos cotidianos, como cine y 
videojuegos, para facilitar la comprensión de la intertextualidad y sus implicaciones contemporáneas. 


Palabras clave: Cultura visual, intertextualidad, semiótica, videojuegos. 
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Abstract 


We aspire to explore intertextuality in contemporary visual culture from Visual Studies. Intertextuality 
has gone beyond being a tactic, becoming a key characteristic of the image in the 21st century. It will 
be addressed as an essential semiotic system in visuality and we will propose a theoretical resource 
accessible to students at intermediate and higher levels. We will start from Benjamin's proposals on the 
massification of images and we will approach him from Barthes, Baudrillard and Fisher. We will use 
everyday examples, such as cinema and video games, to facilitate the understanding of intertextuality 
and its contemporary implications. 


Keywords: intertextuality, semiotics, videogames, visual culture. 
Aplalikiijia 

Asawatuneesú júisanaanúin tii akanúijirawaakat jukua”ipalu”u eruushi moutpiina eejee Ayataawilshi 
Eruuikaliirua. Tú akanúijirawaakat eepu'usu a”yataanúin anain aitayaasije”e epettuulin, jUiyalaaka 
jukua”ipanin jutstiin ayolujaa jikiinainjee juya XXI Ju'unajireeka jlainjatiin jukua'ipain 
jiitikitpalainjatkaa kasa kayolujasii jee woulakeeril wanee piitchimaajatii nasalamilin ekirajaashii 
julwupiinaa júse”eru”u ekirajaaya jee mulousukat. Wottireerú ¡únainjee niikaraloutse Benjamin ¡úchiki 
jiichajia ayolujaa jee wachopotireeru nikiijalalu"ujee Barthes, Baudrillard jee Fisher. Woulakeerú 


ashanalaa eeka joikai, maka jaa'in wayunkeerama”a, mi'ira kachuweeralu'ujatil, júpila asawataa 
jiichikimaajatil akanitijirawaakat jee juchuntaayapala moutpiina. 


Piitchiirua amoutia: Jukua'ipa eruushi, akanilijirawaa, júnúiki ayolujaa, mi'ira 
kachuweeraluujatú Púctchi. 


Introducción 


n el presente texto se aspira a realizar una exploración desde la perspectiva 

transdisciplinar de los estudios visuales en torno al papel de la intertextualidad 

en la cultura visual contemporánea; se considera que la intertextualidad en la 
cultura visual contemporánea ha rebasado su condición de táctica y recurso en la 
generación de sentido y se ha convertido en una de las principales características de la 
imagen masificada durante el siglo XX y principios del XXI. En esta disertación se 
parte de los postulados de Walter Benjamín (2003, 2004), quien apuntaba que las 
tecnologías de reproducción han masificado la producción y asimilación de imágenes 
y, abordaremos al fenómeno de la intertextualidad a partir de los textos de Roland 
Barthes (1964, 1970), Jean Baudrillard (1983) y Mark Fisher (2009, 2014). 


La presente exposición tiene un doble propósito, la primera intención busca examinar 
desde la perspectiva de los estudios visuales a la intertextualidad como un sistema 
semiótico sustancial en la cultura visual contemporánea, y paralelo a este propósito de 
investigación se encuentra el de producir un recurso teórico didáctico que sea accesible 
y de utilidad a las personas que estudian a la semiótica en los sistemas educativos de 
nivel medio y superior. De tal forma, recurriremos a ejemplos y objetos culturales 
cotidianos, tales como la cinematografía, los cómics, los videojuegos y las series de 


64 ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159- AÑO 19 - N.” 36 (ENERO-ABRIL), 2025 


televisión, con la finalidad de que el presente texto pueda ser un material de 
investigación que funja de apoyo para las personas interesadas en tener un 
acercamiento a la semiótica, la intertextualidad y sus implicaciones. 


La masificación de las imágenes, la intertextualidad y la cultura visual 
contemporánea 


La cultura visual contemporánea se ha caracterizado por una creciente complejidad en 

la relación entre los diferentes medios, formatos e imágenes que les integran, que han 
llevado a la intertextualidad a tejer un sistema de signos de naturaleza rizomática 
(Deleuze Guattari, 2009). Desde una perspectiva inicial, podemos apuntar que la 
intertextualidad se refiere a la conexión connotativa y/o denotativa entre diferentes 
objetos culturales, es decir: textos. Podemos entender a los textos como una 
encadenación lógica, causal y secuencial de signos! (González-Vidal £ Ávila- 
González, 2019); estos textos pueden ser literarios, cinematográficos, musicales, 
artísticos, entre otros, y esta encadenación de textos pueden crear nuevos significados 
al ser combinados (Barthes, 1970). 


La intertextualidad, desde la perspectiva de Barthes (1970), es el diálogo, relación o 
vinculación que existe entre diferentes textos. La intertextualidad se refiere a la 
relación que existe entre diferentes textos, ya sea que compartan especificidades 
mediáticas -como dos, tres o más textos literarios- o que pertenezcan a otro medio. La 
teoría de la intertextualidad desarrollada por este autor se centra en la relación que se 
establece entre un texto y otros textos anteriores o contemporáneos. Barthes argumenta 
que la intertextualidad es una forma en que los textos se comunican entre sí y crean 
nuevas significaciones, pues ningún texto se crea en aislamiento. Cada texto tiene sus 
propias referencias internas y externas que son fundamentales para su interpretación. 
Los textos pueden citarse directa o indirectamente y estos actos de cita pueden ser 
utilizados para crear nuevas conexiones entre ellos. 


La intertextualidad según Barthes se refiere a la relación entre un texto y otros textos 
que lo precedieron o que existen simultáneamente; sostiene que todo texto está 
construido a partir de fragmentos de otros textos, que son utilizados de manera creativa 
y subjetiva por el autor del texto en cuestión. Los elementos más importantes de la 
intertextualidad son los textos que se relacionan entre sí, ya sean explícitos o implícitos, 
y los mecanismos que los vinculan, que pueden ser citas, alusiones, referencias, 
parodias, pastiches, entre otros. Estos elementos permiten al autor de un texto 
establecer un diálogo con otras obras, autores o géneros literarios, enriqueciendo el 
significado de su obra. La intertextualidad posee características importantes, entre las 
que se incluyen la ruptura de la idea de originalidad y se establece la noción de que 
todo texto es una combinación de elementos de otros textos, la multiplicidad de 
sentidos que se generan a partir de la relación entre diferentes textos, la creación de un 


l Para Peirce, los signos son cualquier cosa que represente algo para alguien en alguna situación. Todo aquello que captamos con nuestros 
sentidos puede generar un significado. Llamó semiosis al proceso en el que generamos sentido a partir de nuestro contacto sensorial con 
los signos. La semiótica de Peirce se centra en la relación triádica entre el representamen -signo-, el objeto y el interpretamen — 
significado-. (McNabb, 2019) 
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campo de significados que trasciende el texto individual y la posibilidad de establecer 
un diálogo entre diferentes épocas, culturas y autores. 


Una de las funciones de la intertextualidad es ampliar el sentido del texto y abonar a la 
proliferación de su significado, estableciendo una conexión con otras obras, autores o 
géneros literarios y artísticos. Además, la intertextualidad puede ser utilizada para 
cuestionar los valores y las ideas de los textos que se citan o parodian, o para crear 
nuevas formas de arte que combinan elementos de diferentes tradiciones literarias. Por 
ejemplo, la obra renacentista intitulada el “Retablo de Isemheim" de Matthias 
Griinewald, pintado aproximadamente entre 1512 y 1516 (Cabello, 2018; Travieso, 
2010) se encuentra en uno de los espacios digitales navegables dentro del videojuego 
Syphon Filter de 1999, la aparición de tal retablo sirve para reforzar la narrativa y 
discurso del videojuego: ambas obras contienen elementos narrativos en torno a la 
enfermedad y los intentos de paliarla. 


En este sentido, al considerar a los textos como un encadenamiento de signos, la 
semiótica se ratifica como el sistema teórico y metodológico fundamental para analizar 
críticamente los productos culturales contemporáneos, ya que nos permite entender 
cómo los diferentes elementos visuales, verbales y sonoros se combinan y se relacionan 
entre sí. En las siguientes líneas, buscaremos explorar el papel preponderante de la 
intertextualidad en la cultura visual contemporánea, la relevancia de que los estudiantes 
de sistemas educativos utilicen la semiótica como herramienta de análisis crítico. 


De una forma sintética se concuerda con que Peirce quien apuntó que la semiótica es 
el campo de conocimiento encargado de estudiar como los signos representan, 
comunican y generan nuevos significados en diferentes contextos y culturas (McNabb, 
2019). Abordando la definición de una forma general, la semiótica es la disciplina 
teórica y práctica que se enfoca en el estudio de los signos y símbolos en el seno de la 
vida social (Saussure, 2005), lo que la convierte en un campo de conocimiento 
fundamental para analizar la intertextualidad en la cultura visual contemporánea. La 
semiótica posibilita analizar cómo los diferentes elementos visuales, verbales y 
sonoros se combinan para crear significado en una obra de arte o en un producto 
cultural. 


Cobley é Jansz realizan la afirmación tajante de que únicamente podemos comprender 
a la cultura contemporánea por medio de la semiótica (Cobley, et al., 1998). Nos 
podemos atrever a matizar sus palabras y señalar que la semiótica es el campo de 
conocimiento contemporáneo que nos permite comprender a la cultura en sí misma. La 
semiótica ha sido un campo de conocimiento contemporáneo que ha permitido explorar 
críticamente los productos culturales tanto de nuestro presente inmediato y del pasado. 
Para los estudiantes en sistemas educativos de nivel medio, y medio superior, el 
abordaje teórico y práctico de la semiótica puede abonar al desarrollo del pensamiento 
crítico y analítico en relación con la cultura visual. Al comprender cómo los diferentes 
elementos de una obra se combinan para crear significado, las personas estudiantes 
podrán aspirar a comprender cómo se construyen los discursos visuales y cómo estos 
discursos afectan a la sociedad. 
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La crítica, desde la perspectiva de la semiótica, implica el análisis de signos y símbolos 
utilizados en diferentes formas de comunicación, como la literatura, el cine, la 
publicidad, entre otros. La semiótica se enfoca en el estudio de cómo los signos y 
símbolos transmiten significado y cómo estos pueden ser interpretados de manera 
diferente por diferentes personas o grupos culturales (Cobley et al., 1998; Everaet- 
Desmendt, 2006; Guiraud, 2017; Saussure, 2005). En este sentido, la crítica semiótica 
examina cómo los signos y símbolos en una obra de arte o comunicación en particular 
se combinan y se relacionan para formar un mensaje coherente. Además, se presta 
atención a cómo esos mensajes pueden ser interpretados de manera diferente por 
diferentes personas, y cómo esas interpretaciones pueden estar influenciadas por 
factores culturales, históricos o sociales. Por lo tanto, la crítica semiótica busca 
desentrañar el significado subyacente detrás de una obra de arte o comunicación y 
explorar las múltiples interpretaciones que pueden surgir de ella. Este enfoque puede 
ayudar a los críticos a comprender mejor cómo se construyen los significados en 
diferentes formas de comunicación y cómo estos significados pueden ser moldeados 
por el contexto cultural y social en el que se crean y se reciben (Mertz $ Parmentier, 
1985). 


Una de las características culturales más relevantes de la humanidad ha sido su 
capacidad de producir signos, ya sea por medio de las artes, la ciencia, la religión, la 
comunicación e infinidad de productos culturales. De tal forma, si parafraseamos los 
postulados de Ferdinard de Saussure, podemos contemplar que todo aquello que es 
manufacturado o que produce un afecto a la humanidad se puede explorar desde la 
mirada de las teorías semióticas (Saussure, 2005). En este sentido, la sociosemiótica es 
una rama de la semiótica que se enfoca en el estudio de los procesos comunicativos en 
su contexto social y cultural. Esta disciplina parte de la premisa de que la producción, 
circulación y recepción de los signos y significados están íntimamente ligados a los 
procesos sociales y culturales que los rodean (González-Vidal £ Ávila-González, 
2020). Todos estos productos culturales son consecuencias causales de las culturas que 
les dan lugar y, estas culturas que les dan lugar les pueden asignar significados y 
generar nuevos sentidos a partir de los mismos. Dicho de otra forma, la humanidad en 
su quehacer cultural ya sea cotidiano, artístico, filosófico, religioso y vivencial, se 
encuentra constantemente produciendo signos; y tal como señalaba Charles S. Peirce, 
estos signos nos han llevado a producir nuevos signos, por medio de ese 
encadenamiento denominado semiosis (Everaet-Desmendt, 2006; McNabb, 2019). 


A lo largo del siglo XX y el primer cuarto del siglo XXI las diversas tecnologías de 
producción y reproducción han masificado la distribución de imágenes (Benjamin, 
2003; Berger, 1977). El acceso relativamente generalizado a los dispositivos para la 
realización de fotografías y video, acompañado de la masificación de las computadoras 
-entendiendo como computadoras a los dispositivos móviles, a las computadoras 
domésticas y demás tecnologías con capacidad de procesamiento digital de datos-, han 
colocado a infinidad de personas en la posición de ser productores de imágenes. Las 
tecnologías de distribución digital de datos no solo han acarreado una masificación en 
la adquisición de imágenes, también ha derivado en que millones de personas tengan 
la capacidad de producir imágenes (Manovich, 2001). 
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Por medio de las tecnologías de distribución digital de datos, diversos sectores de la 
población tienen acceso a infinidad de imágenes, y estas personas al observar y 
afectarse por estos signos producen nuevos signos. En el contexto y producción de 
consumo de imágenes, Alvin Toffler denominó como “prosumer” o “prosumidor” a 
aquellos individuos que no solo consumen imágenes, sino que también las producen y 
distribuyen en una variedad de plataformas (Toffler, 1990). Bajo el contexto de la 
cultura visual, este autor señaló que las tecnologías de distribución digital han 
erosionado la división entre producción y consumo de objetos culturales. Bajo una 
perspectiva más contemporánea, podemos señalar que el término “prosumer” se puede 
utilizar para describir a aquellas personas que rebasan su posición estática de audiencia 
y participan directamente en la producción de objetos culturales, incluyendo imágenes. 
Su participación directa puede ser a través de la edición, la creación de nuevas 
imágenes, además de la distribución de estas imágenes por medio de las tecnologías de 
distribución digital -el internet, por ejemplo-. 


A este bucle causal de recepción y producción masificada de signos es a lo que los 
Estudios Visuales llaman la cultura visual contemporánea. Desde el campo de los 
Estudios Visuales, la cultura visual contemporánea se refiere al conjunto de prácticas, 
significados, significantes e interpretaciones que se derivan de la producción, 
circulación y recepción de las imágenes en una sociedad o cultura determinada 
(Cabrera, 2010; Mirzoeff, 2009). 


La cultura visual contemporánea como resultado de su vinculación con las tecnologías 
de producción y reproducción de la imagen es un campo de estudio en constante 
transformación, que se caracteriza por una gran cantidad de productos culturales con 
vinculaciones intertextuales. La intertextualidad se ha convertido en una estrategia y 
fenómeno sígnico fundamental en la creación de productos culturales: las imágenes 
que producimos y asimilamos constantemente hacen referencia a otras obras y se 
combinan diferentes formas de expresión para crear nuevas obras. 


La proliferación de imágenes en la cultura visual contemporánea ha acarreado en la 
masificación de lo que podemos denominar intertextualidad visual. Barthes señala que 
la intertextualidad es la relación explícita o implícita que existe entre un texto y otros 
textos. Es decir, sostiene que todo texto está construido por tejido de citas, las cuales 
provienen de otros textos (Barthes, 1964, 1970). En esta exposición abordamos las 
imágenes como una forma de texto, es decir, como un encadenamiento causal, 
secuencial y lineal de signos (González-Vidal $: Ávila-González, 2019). 


De tal forma, si seguimos las propuestas de Barthes, las imágenes tienen conexiones 
con otras obras, épocas y miradas; una imagen puede tener relaciones intertextuales 
verbales, visuales y culturales que afectan a su significado y la forma en que pueden 
ser observadas. Por lo tanto, la semiótica es un campo de conocimiento con las 
herramientas teóricas y metodológicas -o con la capacidad de diseñarlas- adecuadas 
para analizar críticamente los productos culturales intertextuales. 


Al aumentar exponencialmente la disponibilidad de imágenes en las plataformas 
digitales de distribución de datos -páginas web, redes sociales, sistemas de mensajes 
instantáneos, por mencionar a algunos-, también ha aumentado la recurrencia y 
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aparición de referencias y citas a otras imágenes y productos culturales en estas nuevas 
Obras. La intertextualidad visual es utilizada de manera lúdica y recreativa, de igual 
forma, también es empleada de manera política o crítica para comentar sobre 
problemáticas sociales o culturales. En este sentido, la intertextualidad visual se ha 
convertido en un fenómeno y estrategia cultural para la producción de imágenes, 
además de ser una manifestación en la que la cultura visual contemporánea responde a 
sí misma. 


La distinción entre la intertextualidad y transmedialidad: una serie de 
reflexiones 


La intertextualidad y la transmedialidad son dos conceptos relacionados pero distintos 
en el campo de la semiótica. Es importante distinguir las particularidades de ambos 
porque que estos son conceptos distintos en el campo de la semiótica, aunque ambos 
implican la relación entre diferentes textos o medios de comunicación. La primera se 
refiere a la conexión entre dos o más textos, mientras que la segunda a la capacidad de 
una historia o universo ficticio para existir en múltiples medios de comunicación. 
Esta distinción es importante porque cada uno de estos conceptos tiene implicaciones 
diferentes para la creación y la recepción de la obra. La intertextualidad permite que 
los autores puedan hacer referencia a otras obras para establecer conexiones o 
contrastes, O para situar su obra en un contexto más amplio. Por otro lado, la 
transmedialidad permite a los autores expandir su mundo ficticio, profundizar en los 
personajes y la trama, y presentar diferentes perspectivas a través de diferentes medios 
de comunicación. 


Si seguimos los postulados de Barthes, la intertextualidad se refiere a la relación entre 
dos o más textos en los que uno hace referencia explícita o implícita al otro. Esto 
implica que los textos están conectados de alguna manera y que la comprensión de uno 
puede depender de la comprensión de los otros textos relacionados. La intertextualidad 
puede ser utilizada por los autores para crear una conexión entre sus obras o para hacer 
referencia a otras obras que son relevantes para el tema que se está tratando. Por otro 
lado, la transmedialidad se refiere a la capacidad de una historia o universo ficticio 
para extenderse más allá de su medio original de presentación. Por ejemplo, una 
historia que se cuenta en una película también puede ser presentada en un libro, un 
cómic o un videojuego, y cada versión puede tener su propia perspectiva o detalles 
adicionales. La transmedialidad implica la existencia de múltiples medios de 
comunicación en los que se puede presentar una historia o universo ficticio, y estos 
medios pueden ser utilizados para expandir el mundo ficticio y profundizar en los 
personajes y la trama. Un ejemplo de intertextualidad se puede encontrar en la obra 
literaria de La Divina Comedia de Dante Alighieri, donde se hace referencia a varias 
figuras históricas y mitológicas, así como a otras obras literarias. Por ejemplo, en la 
obra, Dante encuentra al poeta romano Virgilio, quien lo guía a través del Infierno y 
del Purgatorio, y hace referencia a la obra de Virgilio, la Eneida, en varios puntos del 
poema. También se hacen referencias a figuras bíblicas, a personajes históricos, como 
el rey David y Julio César, y a personas contemporáneas a Alighieri. 
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Por otro lado, un ejemplo de transmedialidad se puede encontrar en la tetralogía de 
“The Matrix” de las hermanas Wachovski (1999). La saga cinematográfica comenzó 
como una película en 1999, pero se expandió a través de tres secuelas cinematográficas, 
varios cortometrajes animados denominados “The Animatrix”, una serie de cómics y 
un videojuego, “Enter the Matrix”, lanzado en 2003. El videojuego sirve como un 
complemento a la trama principal de las películas, permitiendo al jugador controlar a 
personajes secundarios -La capitana Nao1bi y su compañero Ghost- en varias misiones 
y explorar la historia de la saga desde diferentes perspectivas. Además, el juego 
presenta escenas de video exclusivas que ayudan a conectar los eventos de las películas 
y el juego, lo que hace que la franquicia de The Matrix sea ejemplo de transmedialidad. 


En otro tenor, en el cómic “La Liga de los Caballeros Extraordinarios” de Alan Moore 
se podría considerar una obra intertextual. La obra presenta una serie de personajes de 
la literatura victoriana, incluyendo a Allan Quatermain, Mina Harker, el Dr. Jekyll, 
entre otros, y los coloca en una narrativa de aventuras que tiene como objetivo detener 
una amenaza sobrenatural en el Londres de finales del siglo XIX. La obra hace 
referencia explícita a estas figuras literarias, toma elementos de sus historias originales 
y los reinterpreta dentro de su propia narrativa. Por lo tanto, se puede decir que la obra 
utiliza la intertextualidad para crear conexiones y contrastes con las obras literarias 
originales. Si bien la obra ha sido adaptada a otros medios de comunicación, como una 
película en 2003 y una serie de cómics spin-off, estas adaptaciones no implican 
necesariamente una extensión de la narrativa original a través de diferentes medios, lo 
que sería una característica de la transmedialidad. “La Liga de los Caballeros 
Extraordinarios” de Alan Moore se podría considerar una obra intertextual porque hace 
referencia explícita a personajes y elementos de obras literarias anteriores, mientras 
que su adaptación a otros medios no implica necesariamente una extensión transmedial 
de su universo ficticio. 


La transmedialidad no se puede considerar una forma de intertextualidad o de 
intratextualidad, ya que es un concepto diferente. La intertextualidad se refiere a la 
relación entre dos o más textos que se hacen referencia entre sí, mientras que la 
intratextualidad se refiere a la relación entre diferentes elementos dentro de un mismo 
texto. Por otro lado, la transmedialidad se refiere a la capacidad de una historia o 
universo ficticio para extenderse a través de diferentes medios de comunicación, y no 
necesariamente implica una conexión directa o referencial entre ellos. Es decir, es una 
extensión de la narrativa y la experiencia del mundo ficticio a través de múltiples 
medios, mientras que la intertextualidad y la intratextualidad se refieren a las 
conexiones entre diferentes textos o elementos dentro de un mismo texto. 


La distinción entre la intertextualidad y la transmedialidad es importante porque cada 
una de ellas tiene implicaciones diferentes para la creación y la recepción de la obra. 
Mientras que la pimera se enfoca en la relación entre dos o más textos, la segunda lo 
hace en la expansión de un mundo ficticio mediante diferentes medios de 
comunicación. Por lo tanto, una breve explicación de la diferencia entre estos dos 
conceptos puede ayudar a entender mejor las implicaciones y el uso de estos términos 
en el análisis de obras literarias, cinematográficas o videojuegos. 
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Los estudiosos de la semiótica deben ser cuidadosos de no confundir la intertextualidad 
con la transmedialidad, ya que, aunque ambos conceptos pueden estar relacionados, 
tienen enfoques y objetivos diferentes. La intertextualidad se enfoca en la relación entre 
diferentes textos y cómo se pueden hacer conexiones y contrastes entre ellos, mientras 
que la transmedialidad se enfoca en la capacidad de una obra para extenderse a través 
de diferentes medios de comunicación. 


En este estudio se considera relevante que la transcodificación de un texto no 
necesariamente lo vuelve un objeto cultural transmedial. Una obra puede ser adaptada 
a diferentes medios de comunicación, pero esto no significa que se esté extendiendo el 
universo ficcional a través de ellos. La transmedialidad implica una expansión 
significativa del universo ficticio, que permite a los consumidores interactuar con la 
historia a través de diferentes medios de comunicación y que los diferentes medios se 
complementen para crear una experiencia más completa. 


Por lo tanto, es importante ser cuidadosos al analizar y categorizar una obra como 
intertextual o transmedial, ya que cada enfoque requiere una metodología y 
herramientas analíticas diferentes. Al comprender las diferencias entre la 
intertextualidad y la transmedialidad, los estudiosos de la semiótica pueden ser más 
precisos y rigurosos en su análisis de las obras literarias y mediáticas. 


Dentro de la semiótica, se considera una expansión significativa del universo ficcional 
cuando una obra se extiende a través de diferentes medios de comunicación y se crea 
un universo coherente y complejo que involucra a varios personajes, tramas y 
escenarios. Esto implica que los diferentes medios se complementen para crear una 
experiencia más completa y que el universo ficcional se enriquezca con cada nueva 
Obra o adaptación. La expansión significativa del universo ficcional se refiere a una 
ampliación del mundo narrativo que va más allá de lo que se presenta en una obra 
individual. En lugar de limitarse a una sola narrativa, una Obra transmedial puede 
presentar varias tramas y personajes que se entrelazan a lo largo de diferentes medios. 
Además, la expansión del universo ficcional implica una coherencia narrativa entre las 
diferentes obras y adaptaciones, lo que significa que las historias y los personajes se 
mantienen consistentes en diferentes medios. Una expansión significativa del universo 
ficcional implica que una obra se extiende a través de diferentes medios de 
comunicación, se crean varios personajes y tramas que se entrelazan a lo largo de estos 
medios y se mantiene una coherencia narrativa entre ellos. Esto es lo que distingue una 
obra transmedial de una adaptación simple y lo que la convierte en una red compleja 
de signos. 


Perspectivas y problemáticas alrededor de la intertextualidad 


Si bien la intertextualidad puede parecer un escenario común para diversos 
especialistas en semiótica, si le abordamos bajo el contexto de la cultura visual 
contemporánea podemos observar su influencia en la producción y asimilación de 
imágenes. A lo largo de estas líneas, a partir de los postulados de Walter Benjamín, 
hemos señalado que en la cultura visual contemporánea la asimilación y producción de 
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imágenes se ha masificado gracias a las tecnologías de reproducción. La masificación 
de la imagen ha acarreado que, en la cultura visual contemporánea, la intertextualidad 
se ha convertido fenómeno recurrente en la construcción cultural. La conexión entre 
diferentes textos, ya sean del mismo o de diferentes medios, puede abonar a la 
generación de nuevas capas de significado. Por ejemplo, en el videojuego “Metal Gear 
Solid” de Hideo Kojima, (Kojima  Fukushima, 1998) se hace referencia a diferentes 
filmes y obras literarias, entre ellos “Escape from New York” de John Carpenter, “First 
Bloo” de David Morrell, al libro “Los cañones de Navarone” de Alaistir Mclean, con 
eventos reales relacionados con la denominada Guerra del golfo pérsico, el mapeado 
del genoma humano en los 1990s, entro otros. Tales vínculos intertextuales amplían la 
carga sígnica del videojuego y por lo tanto pueden diversificar sus interpretaciones, 
además de que le da un contexto cultural específico. Siguiendo el ejemplo anterior, la 
intertextualidad también puede permitir una conexión cultural entre los participantes y 
la obra en sí misma. Desde una perspectiva relativamente optimista, la referencia a 
elementos culturales conocidos y apreciados por las audiencias puede crear un vínculo 
emocional y cultural. En este sentido, la intertextualidad puede ser una herramienta 
para crear un sentido de pertenencia en las audiencias. 


Ahora bien, la intertextualidad en la cultura visual contemporánea es un fenómeno que 
se puede abordar y analizar desde diversas perspectivas teóricas. Barthes, Fisher y 
Baudrillard representan solo algunas de las muchas perspectivas teóricas utilizadas 
para analizar la intertextualidad en la cultura visual contemporánea. Es importante 
seguir explorando estas perspectivas teóricas para comprender mejor cómo se 
construyen los discursos visuales en la cultura contemporánea y cómo estos discursos 
afectan a la sociedad. 


Barthes postulaba que las imágenes son textos que contienen múltiples capas de 
significado y referencias culturales que pueden ser interpretadas contextualmente 
(Barthes, 1970; Marinkovich, 2004). Siguiendo el tenor de Barthes, Foucault, en su 
Obra "¿Qué es un autor?", (Foucault 8 Link, 2010) plantea que el autor no es el único 
responsable de la creación de una obra, sino que esta es el resultado de una serie de 
influencias, referencias culturales y fuerzas políticas que se conjugan en un texto y en 
la legitimación del mismo. Esta perspectiva se relaciona directamente en el análisis de 
la intertextualidad en la cultura visual contemporánea, ya que las obras son resultados 
de contextos, influencias y fuerzas políticas previas y contemporáneas. 


En la cultura visual contemporánea, el proceso semiótico de la intertextualidad ha sido 
un tema de debate estrechamente ligado a las tecnologías de reproducción de la imagen, 
ya que en el contexto del siglo XIX al XX, se produce una enorme cantidad de 
imágenes en diversos formatos, desde publicidad hasta las imágenes generadas y 
masificadas por las personas en las redes digitales. Si seguimos tales postulados, 
retomamos las premisas expuestas en los textos de Walter Benjamín y nos trasladamos 
a los estudios de crítica visual de Jean Baudrillard (1983) y Mark Fisher (2009, 2014) 
la producción masificada de imágenes en la cultura visual contemporánea puede 
derivar en una asimilación masificada de imágenes carentes de referentes inmediatos 
y, por lo tanto, a una comprensión superficial de sus significantes y significados, en un 
mero consumo en sí mismo. La producción masiva de imágenes en la cultura visual 
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contemporánea ha derivado en un aumento del consumo de las imágenes, a un consumo 
sin un conocimiento de sus referentes e intertextos. 


Mark Fisher, en su obra "Realismo capitalista"(Fisher, 2009), argumenta que la cultura 
contemporánea está atrapada en una especie de estancamiento cultural, en la que se 
reciclan y se refritan constantemente referencias culturales previas. La intertextualidad 
en la cultura visual contemporánea es un ejemplo de este fenómeno, en el que las obras 
se construyen a partir de referencias culturales previas y se mezclan en nuevas 
creaciones. Jean Baudrillard, en su obra "El sistema de los objetos", describe cómo la 
cultura contemporánea se ha vuelto cada vez más dependiente de la imagen y cómo 
esta se ha convertido en un objeto de consumo más en la sociedad. La producción 
masiva de imágenes en la cultura visual contemporánea, según lo señalado por 
Benjamín (2004), Baudrillard (1983) y Fisher (2009, 2014), ha llevado a un aumento 
del consumo de imágenes sin un conocimiento profundo de sus referentes e intertextos. 
Esto puede contribuir a la perpetuación de la llamada hiperrealidad, donde las imágenes 
se vuelven más importantes que la realidad misma, y al debilitamiento de la capacidad 
de las personas para interpretar su entorno visual. En este sentido, si nos aproximamos 
a las teorías semióticas de Peirce (Everaet-Desmendt, 2006), se pierde la conexión 
entre el signo-la imagen-, su objeto -el intertexto- y su interpretamen -la comprensión 
profunda de la imagen. 


Esto puede contribuir a la perpetuación de lo que Baurdillard denominó hiperrealidad, 
donde las imágenes se vuelven más importantes que la realidad misma, y al 
debilitamiento de la capacidad de las personas para interpretar su entorno visual 
(Baudrillard, 1983). La producción masiva de imágenes ha llevado a una situación en 
la que las imágenes han reemplazado a la realidad misma, lo que él llama la 
"hiperrealidad". Según Baudrillard, vivimos en una sociedad en la que las imágenes 
han reemplazado a la realidad misma, lo que ha llevado a la pérdida de la capacidad 
crítica para interpretar las imágenes que se observan. La producción masiva de 
imágenes ha superado nuestra capacidad de comprensión, lo que ha llevado a una 
situación en la que la realidad y la simulación se han vuelto indistinguibles. En su obra 
"Simulacra and Simulation”, Baudrillard sostiene que las imágenes no solo representan 
la realidad, sino que también la construyen y la deforman. De esta manera, la propuesta 
de Baudrillard sobre la hiperrealidad afirma que la realidad se ha perdido y ha sido 
reemplazada por simulacros y signos que se refieren a sí mismos. Baudrillard 
argumenta que los medios de comunicación y la cultura de la imagen contribuyen a la 
creación de esta hiperrealidad, en la que las imágenes son más importantes que la 
realidad misma. 


Bajo este enfoque, se puede afirmar que la hiperrealidad es la pérdida de la capacidad 
de vincular intertextos. Es decir, la falta de habilidad para interpretar y relacionar los 
diferentes elementos que componen la realidad, debido a la sobreexposición y 
sobresaturación de imágenes que se presentan a través de los medios de comunicación 
y la cultura visual. La teoría de Baudrillard sobre la hiperrealidad plantea una crítica 
profunda a la cultura visual contemporánea y la forma en que esta ha alterado nuestra 
percepción de la realidad. La sobreproducción de imágenes y su creciente importancia 
en relación con la realidad ha llevado a una situación en la que la hiperrealidad ha 
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sustituido a la realidad misma, lo que ha debilitado la capacidad de las personas para 
interpretar su entorno visual. 


El crítico cultural y teórico político británico, Mark Fisher, en su obra "Realismo 
capitalista" (Fisher, 2009), aborda la producción masiva de imágenes como una 
característica central del capitalismo tardío. Según Fisher, la producción de imágenes 
se utiliza como una forma de "gestión de la atención" en la que se crean flujos 
constantes de estímulos visuales para mantener a las personas distraídas y 
consumiendo de manera constante. El autor sostiene que la producción masiva de 
imágenes no solo tiene implicaciones culturales, sino también políticas, ya que puede 
utilizarse para distraer a las personas de las cuestiones políticas y sociales relevantes a 
su cotidiano. En este sentido, el consumo masivo de imágenes sin conocimiento de sus 
intertextos puede contribuir a la perpetuación de la hiperrealidad y a la gestión de la 
atención, lo que a su vez distrae a las personas de las cuestiones políticas y sociales 
importantes. Por lo tanto, Fisher argumenta que la producción masiva de imágenes no 
es solo un fenómeno cultural, sino también político, y que tiene implicaciones 
importantes en la forma en que las personas perciben el mundo que las rodea. Además, 
sostiene que la utilización de imágenes como una herramienta de gestión de la atención 
puede contribuir a la perpetuación de la hiperrealidad y a la distracción de las 
cuestiones políticas y sociales importantes, lo que puede ser perjudicial para una 
sociedad justa y equitativa (Fisher, 2009, 2014). 


Según la teoría de hiperrealidad de Baudrillard, la realidad actual está mediada por una 
serie de simulacros que han tomado el lugar de lo real. En este contexto, el videojuego 
“Fortnite” y el filme “Ready player One” pueden servir de ejemplos para mostrar cómo 
los objetos culturales se han convertido en simulacros vacíos de significado. “Fortnite”, 
uno de los videojuegos más populares en el año 2023; dentro del videojuego se hace 
uso de los intertextos como una estrategia de construcción de sentido en su universo 
virtual. Sin embargo, la forma en que se utilizan estos intertextos es criticable desde 
las teorías de Jean Baudrillard, Mark Fisher y Roland Barthes. La forma en que cómo 
en “Fortnite” se utilizan los intertextos son los trajes que los personajes pueden estilarse 
en el juego. Estos trajes se presentan como homenajes a personajes de la cultura 
popular, como superhéroes de Marvel o personajes de películas de ciencia ficción. Sin 
embargo, estos homenajes no profundizan en el contenido ideológico de las obras a las 
que hacen referencia, sino que se utilizan como elementos meramente estilísticos para 
crear un universo virtual en el que los jugadores pueden interactuar. Además, estos 
trajes no están relacionados con la trama del juego, sino que se presentan como objetos 
de colección que los jugadores pueden adquirir. Este uso de los intertextos en 
“Fortnite” puede ser criticado desde la teoría de Baudrillard, ya que se presentan como 
meros accesorios de la simulación, objetos que no tienen otro propósito que añadir una 
capa más de referencias y homenajes. “Fortnite” utiliza intertextos a otros objetos 
culturales como su única sustancia. Las referencias se hacen por el mero hecho de hacer 
referencias, lo que hace que el objeto original se vuelva irrelevante. En lugar de utilizar 
los intertextos como herramientas para construir significados, los convierte en meros 
accesorios de la simulación, objetos que no tienen otro propósito que añadir una capa 
más de referencias y homenajes. Esto tiene un efecto descontextualizador sobre los 
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intertextos, lo que hace que pierdan cualquier sustancia sígnica que puedan tener en su 
obra original; los carnavaliza, los convierte en elementos estilísticos que se utilizan 
para crear una simulación que se aleja cada vez más de cualquier realidad referencial. 
Los intertextos se convierten en meras imágenes en simulaciones con referentes 
huecos, carentes de cualquier significado más allá de la propia simulación. 


En última instancia, “Fortnite” es un ejemplo de cómo la cultura de la simulación se 
ha convertido en la cultura dominante. En lugar de construir significados, se construyen 
simulacros que son cada vez más alejados de cualquier realidad referencial. “Fortnite” 
utiliza los intertextos como herramientas para construir simulacros vacíos de 
significado, que refuerzan la idea de que el mundo real es cada vez más irrelevante y 
que la única realidad que importa es la de la simulación. Dentro del videojuego, un 
ejemplo es la aparición del personaje mexicano el Chapulín Colorado, ahora bien, la 
particularidad de tal aparición es que las mecánicas del juego implican que los 
jugadores utilizarán simulaciones de armas de fuego, lo que derivará en que el 
personaje del Chapulín Colorado utilizará armas de fuego. Es decir, la aparición del 
intertexto del Chapulín Colorado es meramente visual, y retirada totalmente del 
contexto del personaje, su sistema de valores y su universo ficcional. 


En el mismo tenor, en la película "Ready Player One", se puede observar otro ejemplo 
de cómo la teoría de la hiperrealidad de Jean Baudrillard se materializa de manera clara. 
La película está llena de intertextos a obras de los 1980s y los 1990s, pero les presenta 
como meros objetos accesorios. Al igual que en “Fortnite” las referencias se hacen por 
el mero hecho de hacer referencias, provocando que el objeto original -la obra de los 
1980s- se vuelva irrelevante, volviendo a las imágenes en simulaciones. Reiteramos, 
para Baudrillard, la hiperrealidad se refiere a la simulación de la realidad que 
reemplaza a la realidad misma y vuelve imposible de localizar al objeto original. En el 
mundo de “Ready Player One” y por extensión el nuestro, las referencias a las obras 
de los 1980s son la única sustancia de la película. Las referencias a obras de los 1980s 
y los 1990s no tienen un contenido significativo en la película, son el intertexto por el 
mero intertexto. Se presentan simplemente como referencias superficiales, sin 
profundizar en los temas que las obras originales trataban. Por lo tanto, la película se 
convierte en una mera colección de imágenes en simulaciones con referentes huecos, 
donde las obras originales ya no tienen valor en sí mismas, sino que solo se utilizan 
como elementos de decoración para la película. En este sentido, arriesgándonos a ser 
reiterativos, tanto la película “Ready player one” y el videojuego “Fortnite” se 
convierten así en una colección de imágenes huecas, donde los referentes pierden su 
valor original y se vuelven irrelevantes. 


Una breve propuesta metodológica a manera de conclusión 


A lo largo de este texto se ha explorado el papel de los intertextos en la cultura 
contemporánea y su importancia en la generación de nuevos significados y objetos 
culturales reinterpretados. Se argumenta cómo la teoría semiótica de Barthes ayuda a 
entender cómo los signos culturales se relacionan y construyen significados por medio 
de los vínculos intertextuales. La teoría de Baudrillard muestra cómo la 
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sobreabundancia de información y la hiperrealidad pueden ser combatidas a través del 
análisis intertextual. Asimismo, la teoría de Fisher revela cómo la cultura 
contemporánea está influenciada por la lógica del capitalismo y cómo la gestión de la 
atención se ha convertido en un medio para explotar el consumo de bienes culturales. 
Sin embargo, a través del análisis intertextual, podemos apropiarnos de los signos y 
significados culturales y generar nuevos objetos culturales que no estén sujetos a las 
dinámicas de explotación capitalista. 


Para llevar a cabo un análisis intertextual de un objeto cultural como un videojuego, a 
continuación, se ppropone una cartografía metodológica provisional que incluya la 
identificación de los elementos intertextuales presentes en el juego, la exploración de 
su origen y contexto, y la identificación de sus significados y asociaciones 
culturalescon la intención de abonar a una comprensión de los objetos culturales y su 
lugar en la cultura visual contemporánea. Para analizar críticamente los intertextos de 
diversos objetos culturales, incluyendo videojuegos, se consta de los siguientes pasos: 


e Análisis del objeto cultural: se comienza por una descripción detallada del 
objeto cultural que se va a analizar. Se identifican las características 
principales, el género, la plataforma, el público objetivo, entre otros elementos 
relevantes. 


e Identificación de los intertextos: se procede a identificar aquellos que se 
pueden encontrar en el objeto cultural. Se buscan referencias explícitas o 
implícitas a otras obras, ya sean literarias, cinematográficas, televisivas, 
musicales, entre otras. 


e Análisis semiótico: se realiza un análisis semiótico de los intertextos 
encontrados. Se identifican los signos y símbolos que se utilizan en la obra, se 
analizan sus significados y se relacionan con los intertextos presentes. 


e Análisis intertextual: se procede a analizar la relación entre el objeto cultural 
y los intertextos identificados. Se busca comprender cómo se relacionan entre 
sí, cómo se reinterpretan y resignifican los elementos de los intertextos en la 
obra y cómo se integran en el contexto específico del objeto cultural. 


e Interpretación crítica: finalmente, se realiza una interpretación crítica del 
objeto cultural y de los intertextos analizados. Se busca comprender el 
significado y la importancia de los intertextos en la obra, y cómo se integran 
en un contexto cultural y social más amplio. Se reflexiona sobre las 
implicaciones culturales, políticas y sociales de los intertextos y se cuestionan 
las dinámicas de poder y explotación que puedan estar presentes. 
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Conclusiones 


Con esta cartografía se buscó reforzar la propuesta de la importancia del análisis 
intertextual como una herramienta para la investigación y la crítica cultural. El análisis 
intertextual nos puede permitir el explorar las múltiples capas de significado que se 
pueden generar a partir de la relación entre diferentes obras y contextos, y puede abonar 
en la capacidad de generar nuevas interpretaciones y objetos culturales reinterpretados 
y resignificados, alejados de las dinámicas de explotación capitalista y de la gestión de 
la atención estipulada por Mark Fisher. 


En la cultura visual contemporánea, la tecnología de la información ha permitido el 
acceso a una gran cantidad de recursos digitales y bases de datos, lo que ha facilitado 
el ejercicio semiótico de encontrar vínculos intertextuales entre diferentes objetos 
culturales. El análisis intertextual, como práctica cultural, no solo enriquece la 
comprensión y apreciación de las obras, sino que también tiene una función social 
importante al permitir la revaloración y apropiación de los signos y significados 
culturales, lo que puede dar lugar a la generación de nuevos objetos culturales. En este 
sentido, el análisis intertextual puede contribuir a disminuir la entropía de la 
hiperrealidad descrita por Baudrillard. 


Además, permite a las personas que producen, distribuyen y masifican la imagen 
realizar vínculos entre los objetos culturales del pasado y del presente, lo que puede 
generar objetos culturales reinterpretados y resignificados, alejados de las dinámicas 
de explotación capitalista y de la gestión de la atención estipulada por Mark Fisher. El 
análisis intertextual se convierte, entonces, en una herramienta valiosa para la 
investigación y la crítica cultural, ya que permite explorar las múltiples capas de 
significado que se pueden generar a partir de la relación entre diferentes obras y 
contextos. Asimismo, el análisis intertextual nos aporta una comprensión de cómo las 
Obras culturales se relacionan entre sí y cómo se inscriben en un determinado contexto 
histórico y cultural. 


El análisis intertextual es una práctica cultural relevante en la actualidad, ya que 
permite establecer conexiones y diálogos entre diferentes textos, generando nuevas 
interpretaciones y significados. Su uso no solo es importante para la crítica y la 
investigación cultural, sino que también tiene una función social importante, 
permitiendo que las personas se apropien de los signos y significados culturales y 
generando objetos culturales reinterpretados y resignificados. 
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Resumen 


Se socializa una experiencia de formación doctoral en Ciencias de la Educación por la Universidad de 
Matanzas. Tiene como contexto investigativo el proyecto científico: “Gestión universitaria para la 
promoción de la cultura de la profesión en el capital humano de las ciencias biomédicas de la 
universidad médica matancera” (PI), especificamente la tarea de investigación: “Estudios históricos 
acerca de la educación médica en Matanzas, Cuba” que se desarrolla en la Universidad de Ciencias 
Médicas de Matanzas. El artículo tiene como objetivo demostrar la necesidad del estudio del 
humanismo práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero en la formación médica 
contemporánea. 


Palabras clave: humanismo práctico, pensamiento médico-pedagógico, formación médica. 


Abstract 


A doctoral training experience in Educational Sciences is socialized at the University of Matanzas. Its 
research context is the scientific project: “University management for the promotion of the culture of 
the profession in the human capital of the biomedical sciences of the Medical University in Matanzas” 
(PD), specifically the research task is: “Historical studies about the medical education in Matanzas, 
Cuba” that is developed at the University of Medical Sciences in Matanzas. The article aims to 
demonstrate the need to study practical humanism in medical-pedagogical thought in contemporary 
medical training in Matanzas. 


Keywords: practical humanism, medical-pedagogical thought, medical training. 
Aplalikiijia 

Yootirawaa siichiki wanee ekirajawaa Tottooluu siinain Atijalaakii Ekirajianain sutuma Ekirajillee 
mulo”usukolu Matansajati. Achajawaakaa siúnainjeejatú tii a”yatawaainjatú  atijalaakiimaajatú 
“Shi”yataaya ekirajillee mulo'usukolu ee'iyatia nakua'ipa na a'yataashiikana silunain atijalaakti 
ayuuleepú'úi sulu'u ekirajúllee mulo”usu napúla tottoonuu Matansa. (P), na siinainkana achajaayaa: 
“Ekirajawaa siichikua kama'irii ekirajia siinain tottooluu cha”ya Matansa, Kuuwa”, ayataanakalú anain 
sulu'u Ekirajillee mulo'usu sipila Atijalaakii Tottooluu Matansa. Ousutuneekalii siinainjee 
ashajalaakalú shi'iyatiiniimjatiin cho'ujaain ekirajawaa sinain wayuwaakua'ipaa siinain tú 
ekiirujunaa soo”opiinaa tottooluu-ekirajia matansaje”ewalú siinain ekirajaa tottooluyuu moo'utpúnaa 
yaa. 


Piitchiirua amoutia: wayuwaakua'ipaa, ekiirujunaachiki tottooluu — ekirajia, ekirajia 
tottooluyuu. 


Introducción 


a investigación doctoral “El humanismo práctico en el pensamiento médico- 

pedagógico matancero. Necesidad en la formación médica” (Torriente, 2022), 

desarrollado en el programa de Doctorado en Ciencias de la Educación de la 
Universidad de Matanzas, justifica su actualidad y trascendencia desde la Agenda 2030 
y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), específicamente en los objetivos 3 y 
4. En el objetivo 3 “Garantizar una vida sana y promover el bienestar de todos a todas 
las edades” (ONU, 2018, p.23), en la meta 3.c “Aumentar considerablemente la 
financiación de la salud y la contratación, el perfeccionamiento, la capacitación y la 
retención del personal sanitario en los países en desarrollo, especialmente en los países 
menos adelantados y los pequeños Estados insulares en desarrollo” (ONU, 2018, p.26). 
En el Objetivo 4 “Garantizar una educación inclusiva y equitativa de calidad y 
promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos” (ONU, 2018, p. 27) y 
en la meta 4.3 “De aquí a 2030, asegurar el acceso igualitario de todos los hombres y 
las mujeres a una formación técnica, profesional y superior de calidad, incluida la 
enseñanza universitaria”. (ONU, 2018, p.30) 
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EL HUMANISMO PRÁCTICO EN LA TRADICIÓN DEL PENSAMIENTO MÉDICO-PEDAGÓGICO MATANCERO. 


NECESIDAD EN LA FORMACIÓN MÉDICA 


NIURKA LUISA TORRIENTE MESA, YUSELI PESTANA LLERENA 


En Cuba, la implementación de dichos ODS, se concreta en la política estatal, en la 
actualización y perfeccionamiento del modelo económico-social para consolidar el 
proyecto social socialista. En el cual se sostiene la necesidad de “Garantizar que la 
formación de especialistas médicos brinde respuesta a las necesidades del país y a las 
que se generen por los compromisos internacionales”, (ANPP, 2016, p.13) ante el 
desafío de un mundo unipolar y la política agresiva de la actual administración 
estadounidense contra los impactos del desempeño de los médicos cubanos en el 
contexto internacional. 


El acto médico es un ejercicio de humanitarismo que se basa en una insustituible 
relación de confianza mutua entre el médico y su paciente, cuyas dimensiones humanas 
y de espiritualidad deben ser individualmente consideradas y atendidas (Hernández, 
2013). Ello ha impactado en la comunidad científica internacional de disímiles formas 
a lo largo de la historia de la medicina (Valdez, 2004) (Lifshitz, 2021) (Lamrani, 
(2021). Existe un consenso sobre el ideal del desempeño del profesional de la medicina 
—al menos en una visión desde la teoría-, que exige el desarrollo de un modo de 
actuación profesional específico, ya delineado en la primera década del siglo XXI: la 
formación integral. Porque: 


En medicina, el extraordinario avance del conocimiento y el veloz desarrollo 
de la tecnología, que superan a la misma fantasía, ha complicado el panorama 
para lograr el comportamiento ideal del profesional moderno y una de las 
consecuencias indeseables es lo que muchos denominan la “deshumanización 
de la medicina”. (Berríos, 2008, p.319) 


En Cuba, la preocupación por la modelación del desempeño profesional del estudiante 
de medicina (Salas y Salas, 2014) (Cantor y Altavaz, 2019) (Mora, Santiesteban y 
Gamboa, 2020) con su correspondiente evaluación integradora (Acosta, García y 
Bacardí, 2016) y formativa (Domínguez, E. 2010), constituye una expresión del 
perfeccionamiento del plan de estudio de la carrera básicamente en los últimos diez 
años (MES, 2013) (Minsap, 2019). Todo ello llevó a la convicción de la necesidad de 
formar un capital humano (Vela, Salas, Quintana, Pujals, González, Hernández, et al., 
2018) altamente calificado que responda a las exigencias y demandas del proceso 
salud-enfermedad. En Matanzas específicamente, se han socializado experiencias 
investigativas que lo corroboran. (Álvarez, 2017) 


Además de la formación científico-técnica, específica de la carrera de Medicina, la 
integralidad se sostiene en el carácter axiológico del sistema de influencias que recibe 
el estudiante. En este contexto, la educación universitaria tiene entre sus documentos 
normativos el Programa Director para el Sistema de Educación en Valores de la 
Revolución Cubana (MES, 2012) que refiere la jerarquización de los valores: 


Patriotismo, antimperialismo, dignidad, humanismo, solidaridad, 
responsabilidad, laboriosidad, honradez, honestidad, justicia, todos los cuales 
son reconocidos en el proceso formativo de los estudiantes en la carrera de 
Medicina y sirven de sustento a las directrices del trabajo educativo de las 
instituciones para la Educación Superior a partir de las dimensiones: curricular, 
político-ideológica y de extensión universitaria. (MES, 2008, p.2) 
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En el caso específico de la educación médica superior, el Manual Metodológico para 
el trabajo educativo y la extensión universitaria (2009), constituye el referente 
metodológico para la educación en valores. Ello se complementa con el Programa 
Director para el Reforzamiento de Valores fundamentales de la Sociedad Cubana 
(2006) y su actualización en el Programa Director para el Sistema de Educación en 
Valores de la Revolución Cubana (2012), que constituyen una guía formativa. 


El artículo que se presenta tiene como objetivo: demostrar la necesidad del estudio del 
humanismo práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero (1865-2021) en 
la formación médica contemporánea. 


Métodos 


La investigación que sustenta el artículo tiene un carácter cualitativo. Se desarrolla 
desde un enfoque marxista-leninista orientado hacia el empleo de: 


Métodos científicos generales del nivel teórico y empírico. Entre los teóricos: 
histórico-lógico, analítico-sintético, inductivo-deductivo y sistematización con 
la finalidad de determinar nuevas relaciones teóricas. Entre los empíricos: las 
entrevistas históricas para la recopilación de información cualitativa mediante 
el testimonio directo de ex discípulos y/o compañeros de trabajo; la 
observación directa de las autoras para vivenciar el periodo de estudio más 
reciente y la discusión de grupos focales con el fin de recopilar datos 
cualitativos sobre proyecciones y prácticas humanistas. Los datos obtenidos y 
los criterios elaborados se someten a la triangulación con el objetivo de 
contrastar los puntos de vista sobre el objeto de estudio. 


Técnicas de investigación histórica: análisis documental, para la localización 
de documentos, artículos, textos, cursos de eventos, monografías, compendios 
y tesis, vinculados con la obra científico-pedagógica y que permiten 
relacionarla con la psicología. El fichado bibliográfico, dirigido a la 
identificación y registro de la información. La crítica de las fuentes: para la 
determinación de la esencia de la obra científico-pedagógica, desde el análisis 
crítico de las fuentes consultadas. 


Resultados y Discusión 


Se obtuvo un sistema de conocimientos con potencial epistemológico, metodológico, 
axlológico y teleológico necesario para la formación médica. Desde el punto de vista 
epistemológico se definen las categorías fundamentales de la investigación: acto 
médico, modo de actuación profesional, humanismo práctico, humanismo práctico en 
la tradición del pensamiento médico matancero y contribuciones del humanismo 
práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero. Constituyen referentes 
metodológicos las concepciones sobre el desarrollo del humanismo práctico de Pablo 
Guadarrama y el proceder metodológico del propio autor para el estudio de la 
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condición humana aplicado al estudio de la tradición del pensamiento médico- 
pedagógico matancero. 


El sustento axiológico radica en la determinación de una plataforma ético-profesional 
para la formación de un buen médico, que se concreta en el humanismo práctico 
específicamente en el desarrollo de un sistema de valores y actitudes. Lo teleológico 
radica en el hecho de identificar una renovación en la tradición del pensamiento 
médico-pedagógico matancero, en los impactos del estudio de la tradición humanista 
en el pensamiento médico-pedagógico matancero y en la determinación de la ausencia 
de una práctica formativa que permita revelar esencias de la tradición progresista del 
pensamiento médico-pedagógico en las actuales generaciones de médicos en 
formación profesional inicial. 


En la tercera década del siglo XXI urge prestar atención a la formación integral de los 
estudiantes de la carrera de Medicina, al desarrollo de convicciones, actitudes y 
valores. Que no viva frívola y cómodamente al margen de los problemas económicos, 
sociales y políticos de la patria; que se preocupe, sufra y luche por el destino histórico 
del país. 


Dentro de los tres perfiles del Modelo del Profesional para la Formación Médica, se 
consigna el valor humanismo, como componente esencial en el médico. (MINSAP, 
2014, p.6). Para los mexicanos Oseguera y Araújo (2006) el humanismo es el conjunto 
de valores, actitudes y prácticas que promueven una auténtica vocación de servicio a 
los demás. Por ello el valor humanismo se corresponde con la significación positiva 
que tiene para el sujeto el modo de concebir al ser humano como centro o elemento 
principal en todo lo existente y actuar en consecuencia con ello, teniendo como 
finalidad contribuir a la solución y al mejoramiento humano. 


Los cubanos Tortoló y Matienzo (2002), en esencia, señalan que el humanismo es 
colocar en primer lugar con desvelo el dolor ajeno, brindándole ayuda desinteresada a 
quien lo necesite. Es sensibilidad, no discriminar, actuar de manera justa, sacrificada, 
solidaria, para anteponer los intereses colectivos a los personales. Permiten entender el 
humanismo como la “actitud y acción que contribuye a la regulación de la conducta de 
los individuos” (Torriente, 2019). De ahí que la nueva cualidad que se presenta como 
categoría esencial de la investigación sea el humanismo práctico. 


El humanismo práctico es aquel que no se limita simplemente a identificarse 
con las penurias de los hombres en determinadas circunstancias de esclavitud, 
explotación o discriminación, sino el que indica las vías e instrumentos para 
lograr de manera efectiva la eliminación de tales formas de enajenación, y 
además lo experimenta a través del heroico ejemplo personal. (Picarela tomado 
de Guadarrama, 2014, p.319) 


Al tener en cuenta la necesidad planteada en la carrera de Medicina de desarrollar el 
valor humanismo, clave en la formación de la personalidad del médico con una 
proyección social, este es una prioridad, pues “El médico tiene en sus manos la vida y 
la salud de las personas”. (Castro, 1999, p.13) 
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Varios autores han desarrollado investigaciones sobre los valores en relación con el 
ejercicio de la profesión del médico, Sánchez (2005); Licourt, Fuentes, Menéndez y 
Pérez, (2007); Rodríguez (2008); Jiménez, Mendoza (2009); Brizuela, González y 
González, (2011); Capdesuñer (2012); Naipe (013) y Pérez (2015). Los cuales han 
contribuido a la teoría de que la figura del docente es primordial para la formación y 
desarrollo de los valores en los estudiantes de la carrera de Medicina. 


Para formar un “buen médico” (MINSAP, 2014, p.2), cuyo rasgo distintivo sea la 
educación en el valor humanismo, es imprescindible que los profesores y docentes 
dominen los aspectos esenciales de la pedagogía (Rodríguez y Vidal, 2010) (Zerquera 
y Rodríguez, Lago. 2011) (Díaz, 2014) (Lomelí y Ricardo, 2016). 


Deben poseer cualidades excepcionales en toda su actuación, al tener en cuenta que la 
formación de valores constituye un problema pedagógico complejo, comprensible a 
partir de un análisis psicológico de la naturaleza del valor en su función reguladora que 
es necesario formar, educar y desarrollar en el proceso docente-educativo de la 
universidad de ciencias médicas. Un objetivo fundamental en la formación docente de 
los profesionales de la salud es que contribuyan a satisfacer adecuadamente las 
necesidades actuales y futuras de salud. 


Resulta imprescindible afianzar la dignidad humana, la sinceridad, el sentido de la 
justicia, el optimismo hacia la solución de los problemas de salud que debe enfrentar 
en el ejercicio de la profesión, la responsabilidad para asumir cada tarea, la solidaridad 
para compartir conocimientos y prácticas de sanación, así como el altruismo dado por 
la capacidad de poner en peligro la vida ante situaciones de salud complejas. Para 
garantizar tales demandas sociales a la profesión y al profesional que se forma se 
necesita un Plan de Estudio que lo fomente. 


El Plan de Estudio “E” Carrera de Medicina tiene como objetivo fundamental 


Formar un Médico General que podrá desempeñarse en los puestos de trabajo 
relacionados con la atención a las personas, familias, grupos poblacionales, 
comunidad y en instituciones de la atención primaria, así como en otras 
instituciones donde se presten servicios de salud, docencia e investigación por 
médicos generales, integrando los aspectos establecidos en los campos de 
acción. (MINSAP, 2019, p.7) 


En tal sentido, es necesario formar profesionales integralmente preparados para 
comprender y transformar la sociedad en que viven. 


En el Modelo de formación profesional, el ideal profesional 


Se ha estructurado para que el egresado pueda disponer de: una sólida 
preparación científica y técnica; una amplia formación humanista; 
oportunidades para desarrollar su pensamiento científico, sustentado en la 
dialéctica materialista; un sistema de valores en correspondencia con los que 
refrenda la sociedad cubana contemporánea, el cual aporta el marco ético de 
su actuación profesional. (MINSAP, 2014, pp.3-4) 
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En esencia, una amplia formación humanista (Betto, 2016) lleva implícita el desarrollo 
de valores como la solidaridad, la cooperación, la lucha por la justicia, la defensa de la 
dignidad de todos los seres humanos y la preservación ambiental. Todo ello cimentado 
en la convicción de que el profesional de la Medicina debe entregarse a su profesión 
con altas dosis de altruismo, sensibilidad, responsabilidad y compromiso con el ser 
humano, su salud y preservación como especie. Se reafirma la concepción de la 
educación del Médico General, sustentada en el modelo de formación humanista 
(Mendoza, Martínez y Rodríguez, 2009) (Arellano, Sémper y Cañete, 2021), supone la 
formación de un ideal humano y la consideración de todos los factores a tener en cuenta 
para que tal aspiración se convierta en realidad. 


Además de las influencias educativas que recibe el estudiante de Medicina en la 
formación profesional inicial, como resultado del intercambio de experiencias con los 
agentes educativos, resulta vital comprender en la historia de la medicina y como 
resultado del objetivo eminentemente humanitario de esta, que la labor del médico ha 
estado regida por principios y requisitos éticos-morales. Para Hubble 


El principio ético rector de las ciencias médicas-Primun non nocere (no hacer 
daño)- y el humanismo expresado por medio de la integralidad de la atención 
del médico al paciente que incluye en sí el respeto, la comprensión y el afecto. 
(Hubble, 1966, p.474) 


Por la necesidad de desarrollar un humanismo práctico cualitativamente superior, el 
socialista, cuya base teórica es la Filosofía Marxista Leninista y lo mejor de la tradición 
del pensamiento universal, latinoamericano y cubano, es que en Cuba el profesional de 
la Medicina debe tener una sólida preparación clasista, revolucionaria, crítica y 
creadora que le permita enfrentar los complejos problemas de la contemporaneidad en 
lo profesional y lo social. A ello se integra la cultura de la profesión. (Del Huerto, 
Romero, Velazco, Alonso, Triana, Cañete y Semper, 2022) 


Como parte de la cultura de la profesión, en Matanzas, es necesario conocer las raíces 
y esencias que hacen de la profesión médica un baluarte de humanismo ante la sociedad 
cubana. Se debe profundizar en los orígenes y evolución de los planes de estudio de la 
carrera de Medicina (Sosa, Sosa y Fernández, 2019), las características esenciales del 
pensamiento (Secada, 2020) y la obra médico-pedagógica (Sosa, 2021), las formas 
organizativas de la docencia que llegaron a configurar una pedagogía médica (Creagh, 
Creagh, Cazull, Creagh, 2020) cuyos resultados impactan en el desempeño de los 
galenos con un amplio reconocimiento internacional en la actualidad. 


Sin embargo, el estudio de las figuras representativas de la medicina y la pedagogía 
médica matanceras es la base para la identificación de acciones y prácticas humanista, 
por lo que constituye una necesidad como parte de las influencias educativas que recibe 
el estudiante en su formación profesional inicial. La obra (Pérez y otros, 2009) médico- 
pedagógica (Sosa, 2021) de una figura representativa de la educación médica, se 
entiende como 
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Las ideas y acciones prácticas ejecutadas desde la labor como médico y 
profesor, en respuesta a necesidades educativas y de la salud pública cubana 
en el contexto histórico en que vivió, en relación con las demandas del 
desarrollo de la educación y la Medicina en su época, así como el alcance 
axlológico de esa obra en la formación actual de los nuevos profesionales de 
la salud. (Sosa, 2021, pp.16-17) 


Y es una contribución esencial a la cultura de la profesión y a la formación integral 
humanista. 


Cuando se aborda el problema del individuo en el contexto, se debe tener en cuenta, 
que todo individuo es él mismo, pero al mismo tiempo es miembro de una familia y de 
una clase, pertenece a cierta cultura, está insertado en asociaciones políticas, tiene su 
círculo de amistades y se despliega al mismo tiempo en ámbitos como la escuela, la 
fábrica, el círculo social o el club. (Buenavilla, 2006) 


Una figura representativa de la educación médica en Cuba, es aquella que, en su 
quehacer médico-pedagógico, se dedicó a la medicina con un sustento pedagógico que 
es necesario estudiar en su contexto histórico, a partir de los aportes teóricos y prácticos 
que en el campo de la salud pública realizó y que poseen vigencia para la educación 
médica cubana. Los principios, valores y la ética con la que condujo su accionar 
constituyen un modelo en la formación del nuevo profesional de las ciencias médicas 
en Cuba (Sosa, 2021). Por tanto, legó una obra médico-pedagógica: 


Resultado del quehacer científico, investigativo, reflexivo, de producción 
teórica y desempeño en la práctica médica y docente de un profesional de la 
salud, en favor de la formación de sujetos ya sea de forma escolarizada o no 
en un contexto histórico determinado. (Sosa, 2021, p.16) 


En las ciencias médicas en particular, el estudio de la historia revela la existencia de 
un número considerable de personalidades que se destacaron en la pedagogía, la 
política y en diferentes esferas del desarrollo social (Sosa, Alfonso y Pestana, 2019). 
Ellos realizaron una contribución a la educación médica sustentada en las ideas y 
acciones prácticas ejecutadas desde la labor como médico y profesor, en respuesta a 
necesidades educativas y de la salud pública cubana en el contexto histórico en que 
vivió, en relación con las demandas del desarrollo de la educación y la Medicina en su 
época, así como el alcance axiológico de esa obra en la formación actual de los nuevos 
profesionales de la salud. (Sosa, 2021) 


En el tema que se propone, tiene como punto de partida el análisis del valor humanismo 
práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero. Las figuras seleccionadas 
obedecen a diferentes razonamientos, no sólo se destacaron en el desarrollo de las 
ciencias médicas sino también en la pedagogía, la política y en diferentes esferas del 
desarrollo social. Lo anterior se constata en Apuntes históricos sobre el desarrollo de 
la Salud Pública matancera desde 1793 hasta 1959 (Sosa, Sosa, Valdés, Fernández y 
Dueñas, 2019). Se declaran los criterios de selección siguientes: 
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Precursores y formadores de la docencia médica de la época y que trasciende. 
Precursores de los métodos de la enseñanza actual. 

Precursores y fundadores de su especialidad. 

Ejercieron la medicina de forma pública. 

Se despojaron de todas sus comodidades (ética, valores, convicciones). 
Fundaron instituciones médicas y académicas. 

Fundaron revistas. 


Formaron parte del Gobierno. 


GX KSK SS SS 


Reconocimiento social. 


Fueron identificadas 30 figuras representativas de la profesión médica con reconocido 
desempeño en diferentes especialidades y en la pedagogía médica fundamentalmente 
de la segunda mitad del siglo XIX y el siglo XX. Entre las especialidades de mayor 
representatividad se encuentran: Pediatría, Cirugía, Estomatología, Bacteriología, 
Higiene y Epidemiología, Oftalmología, Neuropediatría, Microbiología, Patología, 
Ginecobstetricia, Farmacología, Neurología, Medicina Interna y Urología. 


Las figuras representativas son: Manuel Jacinto Presas y Morales (1845-1874); Angel 
Arturo Aballí Arellano (30/9/1880-22/7/1952); Oscar Amohedo Valdés (10/11/1863- 
27/9/1945); Enrique Buenaventura Barnet y Roque de Escobar (14/7/1855-23/9/1916); 
Pedro Estanislao Betancourt Dávalos (6/8/1858-19/5/1933); Gabriel Casuso y Roque 
(1850-1923); Tomás Vicente Coronado Interián; (22/1/1855-26/12/1928); Juan 
Nicolás Dávalos Betancourt (6/11/1857-4/12/1910); Mario Emilio Dihigo Llanos 
(8/8/1895-27/2/1978); Francisco María Fernández Hernández 18/6/1886-1937); Juan 
Santos Fernández Hernández (22/7/1847-6/8/1922); Horacio Ferrer Díaz (4/3/1876- 
6/3/1960); Joaquín Pascual Gispert (10/4/1913-15/3/2006); Juan Guiteras y Gener 
(4/1/1852-28/10/1925); Eusebio Hernández y Pérez. (18/1/1853-23/11/1933); 
Domingo L. Madan y Bebeagua; Fernando Méndez Capote (27/9/1853- 30/6/1947); 
Ramón Luis Miranda y Torres (29/6/1839—27/1/1910); Juan Calixto Oxamendi y 
Valdés (4/10/1829-24/6/1885); Benigno Souza Rodríguez (21/5/1872-19/6/1974); 
José Ignacio Torralbas Manresa (23/1/1842-6/12/1903); José A Valdés Anciano 
(31/3/1867-21/3/1923); Juan Bruno Zayas y Jiménez (15/10/18253-15/7/1885); 
Joaquín Barnet y Ruíz (1842-28/3/1886); Pedro M Cartaya y García (1828-1898); 
Federico Gálvez Alfonso (2/5/1829-21/1/1889); Federico Grande Rossi (14/12/1866- 
11/7/1942); Joaquín García Lebredo y Lladó (18/8/1833-26/11/1889); Enrique 
Florencio Lluria Despau (24/2/1863-6/10/1925). 


Las figuras correspondientes al siglo XXI guardan relación con los procesos de 
epidemias, la pandemia por Covid-19 que signaron la atención médica en el primer 
cuarto de siglo. 
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La selección del período (1865-2021) se sustenta en dos ideas básicas: 


-Las contribuciones al humanismo práctico desarrolladas en la segunda mitad 
del siglo XIX y durante la República Burguesa solidificaron el patrimonio 
inmaterial del pensamiento y obra médico-pedagógica cubanas actuales y 
sentaron las bases de una formación de médicos humanistas reconocida a nivel 
internacional. Este constituye la base de la cultura de la profesión en Matanzas 
(Del Huerto, Romero, Velazco, Alonso, Cañete y Semper, 2022). Es un 
incentivo en la formación de los estudiantes de la carrera de Medicina. 
(Zaldívar, Fuentes y García, 2020) 


-Con el triunfo revolucionario el lro de enero de 1959 y el desarrollo del 
humanismo práctico como una necesidad en el ejercicio de la profesión médica 
cada vez más humanista, se experimenta una renovación en la tradición del 
pensamiento médico-pedagógico. 


Sin embargo, entrada a la tercera década del siglo XXI, los impactos del estudio de la 
tradición humanista del pensamiento y la obra médico-pedagógica matanceras no 
alcanzan la concreción y relevancia que la tradición legada merece. Aunque 
incontables son los artículos, ponencias, capítulos de libro y resultados de la formación 
académica de posgrado en esta área, socializados en diferentes contextos académicos, 
se carece de un proceder para integrar su impacto a la formación profesional médica y, 
por tanto, establecer pautas que muestren su presencia en la formación médica actual. 


El criterio anterior, por solo citar un ejemplo, se corrobora en la presentación del texto 
Reseñas biográficas de figuras significativas en la Historia de Cuba. Material didáctico 
para docentes y estudiantes (2011): 


Su principal propósito es ofrecer 200 síntesis biográficas de figuras de la 
política, de la ciencia y de la cultura en su más amplio concepto, que han tenido 
significativa participación en el decursar histórico de nuestra patria, por sus 
aportes a la creación de nuestra identidad nacional. Si bien no todas ellas han 
desempeñado un papel progresista, en el decursar histórico de nuestra 
sociedad, no es posible excluirlas de este recuento, dada su participación en 
hechos significativos de la misma. (Quintana y Herrera, 2011, p.3) 


Quien presenta el tema doctoral —autora principal-, toma como base para la 
investigación la tesis de maestría en Didáctica de las Humanidades titulada El 
desarrollo del valor humanismo en los estudiantes de la carrera de Medicina, desde la 
asignatura Filosofía Marxista Leninista (2019). Dicha experiencia investigativa, en 
contraste con el sentido de la enseñanza de las humanidades médicas, su enfoque 
humanista (Guemez, 2013) (Hernández, 2013) (Orellana, 2014) (Pérez, 2017, 2020) 
(Palacio, 2018) (Navarro, 2018) (Torriente, 2018, 2019X(Columbié, 2019) lo que 
advierte la ausencia de una práctica formativa que permita revelar esencias del legado 
progresista en las actuales generaciones de médicos en formación profesional inicial. 


De ahí que se propone un modelo educativo que contribuya a la formación humanista 
del médico, en la que el humanismo es el valor que se desarrolla en el proceso de 
enseñanza aprendizaje de la teoría y práctica de las figuras representativas en el 
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ejercicio de la Medicina y la formación médica en la historia de la Medicina en 
Matanzas (1902-1958). 


En el orden teórico, se profundiza en un sistema de conocimientos, habilidades y 
valores, ideas, conceptos y representaciones relativas a la necesidad de aprendizajes 
que constituyen esencias de la cultura de la profesión médica, con sentido innovador y 
de trascendencia de una época. Entre ellos: adelantos científicos, habilidades 
profesionales trascendentes, reconocimiento social, características de la profesión 
médica, particularidades de la enseñanza de las disciplinas médicas, etc. con los 
indicadores de impacto. 


En el orden práctico se diseñan acciones sustentadas en la relación teoría-práctica, con 
impacto en la superación científico-metodológica de los agentes socializadores de la 
formación médica y educativa para los estudiantes de la carrera de Medicina. Todas 
dinamizadas en los contextos e instancias que tipifican la formación médica, medibles 
en la configuración del modo de actuación profesional. 


La novedad científica de la investigación se identifica en concebir una articulación 
dinámica centrada en la relación entre los indicadores que revelan la existencia de 
contribuciones al humanismo práctico en la tradición del pensamiento médico- 
pedagógico matancero (1865-2021) y su impacto en la formación del profesional de la 
medicina. 


Conclusiones 


El empleo de la dialéctica materialista en articulación con los métodos de carácter 
teórico, empírico y de técnicas de investigación histórica, permiten la comprensión del 
proceder investigativo para demostrar la necesidad del estudio del humanismo práctico 
en el pensamiento médico-pedagógico matancero en la formación médica 
contemporánea. La determinación de los contenidos en los que se afianza además la 
actualidad, pertinencia e importancia del tema de investigación contribuirán a 
profundizar en la necesidad de la investigación en la formación médica como cultura 
de la profesión y a la historia de la educación médica en Matanzas. 
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Resumen 


El proyecto de gestión de aprendizaje, tiene como objetivo desarrollar competencias socioemocionales 
mediante el Aprendizaje Colaborativo en estudiantes de bachillerato. Para diagnosticar se realizaron 
entrevistas y observaciones pedagógicas, asimismo se aplicaron instrumentos de estilos de aprendizaje 
y condiciones de estudio; también se utilizó el cuestionario de competencias socioemocionales. Los 
indicadores en las condiciones de estudios fueron bajos, así como la distribución del tiempo y 
optimización de la lectura; los estilos de aprendizaje están en igualdad de proporciones. Se hace 
necesario desarrollar las competencias socioemocionales como área de oportunidad, implementando el 
aprendizaje colaborativo a favor de una sociedad sostenible. 


Palabras clave: conciencia emocional, autonomía emocional, competencia social, habilidades de vida 
y bienestar, aprendizaje colaborativo. 


MARÍA DE LOS ÁNGELES SÁNCHEZ CARBALLO, MIREYA CRUZ RUIZ, ARACELI HUERTA CHUA 


Abstract 


The learning management project aims to develop socio-emotional competencies 

through Collaborative Learning in high school students. Qualitative, action 
research methodology. Interviews and pedagogical observations were carried out 
to diagnose, learning style instruments and study conditions were also applied; the 
socio-emotional competencies questionnaire was also used. The indicators in the 
study conditions were low, as well as the distribution of time and optimization of 
reading, the learning styles are in equal proportions. It is necessary to develop 
socio-emotional competencies as an area of opportunity, implementing 
collaborative learning in favor of a sustainable society. 


Keywords: : Emotional Awareness, Emotional Autonomy, Social Competence, Life Skills and Well- 
being, Collaborative Learning. 


Aplalikijia 
Til ousutiinecekalú siika til sukua'ipakalú ekirajawaa shia eeinjatilin atijalaa siinainjee kottiraaya- 
aa'inpúsee siinainjee ekirajawaa súnain eein Akaaltijirawaa natuma na ekirajaashiikana sinain 
Wachiyeraa. Súpúla e'rajawaa aa'innúsit sika asakiijaa músia siina'laanúm ekirajiaakalú, 
oo ulakaya'asa a'yataana akalii ayaawatia sukua'ipawai ekirajawaa jee jalajanale nekirajaaln; 
a'yataana akaliya'asa til asaakrijia atijalaa kottiraaya-aa'inpúseepala. Mmalu'su saapúin ti 
ayaawatiakaa cejanale nekirajaain , ma'ayaka shiitajia akaliaa jee anaate”eria aashaje”eraa; til 
sukua'ipawaikai ekirajawaa wanaawajiraasi. Cho'ujaaka shi”yataaniin amaa atijalaa siinainjee 


kottiraaya-aa'inpúsee súpúla ananuain eejirawaa, shi'itaanúinjatilin ekirajawaa sinain eein 
akaaliijirawaa shiyaalu'u eein kottirawaa waneepia. 


Piitchiirua amoutia: atijawaa soo'u aa'inpúsee, kaa'inpiise emiiwa'a, atijalaa siúnain 
Kottirawaa, atijalaairua súpúla epijawaa jee anaa akua'ipa, ekirajawaa sinain eein 
Akaaliijirawaa. 


Introducción 


a atención de las competencias socioemocionales en el aula toma su lugar a 
nivel internacional, en 1996 con la declaración de la Organización de las 
Naciones Unidas en el informe Delors, en donde se establecieron cuatro 
principios, fundamentales para la educación del siglo XXI, orientados a las cuatro 
dimensiones de la educación holista (ciencia, sociedad, ecología y espiritualidad), 
estos pilares son aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y 
aprender a ser, integrando el desarrollo socioemocional a los planes y programas 
educativos como una tarea urgente de ser atendida (UNESCO, 2015). Se reconoció en 
las competencias socioemocionales y cognitivas el poder para impulsar el progreso y 
el bienestar social requerido por la complejidad con que se viven en una sociedad 
globalizada. 


98 ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159: AÑO 19 - N.* 36 (ENERO-ABRIL), 2025 


Corresponde, entonces, afrontar su atención desde el ámbito educativo, con el análisis 
de las competencias socioemocionales que desde la perspectiva de Bisquerra (2019), 
son el conjunto de conocimientos, capacidades, habilidades, actitudes, valores y 
comportamientos necesarios para tomar conciencia, comprender, expresar y regular de 
forma apropiada los fenómenos emocionales, que han ganado una atención cada vez 
mayor debido a su relevancia en la predicción de una amplia serie de resultados 
constantes, que van desde el logro educativo, el comportamiento ciudadano, 
empleabilidad, salud, bienestar físico y mental (OCDE, 2015). Rasgos contenidos en 
cinco competencias: conciencia, regulación y autonomía emocional, competencia 
social y en las habilidades para la vida y bienestar (Bisquerra, 2021). 


La UNESCO (2020) ha dirigido sus esfuerzos, al desarrollo de una sociedad 
sustentable al considerar primordial el alcance que el ámbito educativo representa en 
todas las culturas, apoyado en esta importancia establece la Educación para el 
Desarrollo Sostenible (EDS), cuyo propósito es la construcción de un mundo más justo 
y sustentable, fortaleciéndose tanto en infraestructura, como en la profesionalización 
docente y en la renovación de planes y programas que contribuyan al logro de los 17 
objetivos de la agenda 2030. Para esto, se implementan políticas en los entornos de 
aprendizaje, que promueven el fortalecimiento de las capacidades docentes que 
favorece el empoderamiento y la movilización de las juventudes, así mismo se asegura 
que todos los alumnos adquieran los conocimientos teóricos y prácticos necesarios 
para promover el desarrollo y estilos de vida razonables e impulsar los derechos 
humanos. 


Mediante la Educación para el Desarrollo Sostenible la UNESCO (2020) establece el 
empoderamiento y la priorización de los jóvenes, coloca estos ámbitos en estrecha 
relación con el desarrollo de competencias emocionales en estudiantes de bachillerato. 
Entre estos la dimensión de los aprendizajes social y emocional presenta como objetivo 
el desarrollo de actitudes y valores fundamentales para la sostenibilidad, así como 
cultivar la empatía y la compasión por otras personas, por el planeta, y motivar a liderar 
el cambio que precisa la sostenibilidad mundial. Simultáneamente, también encamina 
sus acciones al desarrollo de la salud y el bienestar, el fortalecimiento de la resiliencia, 
el bienestar físico y psicológico de la juventud. 


La Educación Media Superior (EMS), específicamente el bachillerato general en el 
marco de sus objetivos, la Nueva Escuela Mexicana plantea ir más allá de lo cognitivo 
para desarrollar en las y los estudiantes todos los aspectos que les conforman en lo 
emocional, físico, ético, artístico, en su historia de vida personal y social, así como en 
lo cívico (Diario oficial de la federación, 2022). 


Desde una visión de la educación humanista, los objetivos del bachillerato están 
sustentados y dirigidos a la consolidación de una educación integral, atribuyendo al 
nivel medio superior el proporcionar una formación completa que desarrolle en los 
estudiantes un sistema de valores sociales y éticos a partir de principios universales y 
nacionales, tal como lo señala la Nueva Escuela Mexicana (SEP, 2018). Al hablar de 
competencias socioemocionales en estudiantes de bachillerato, está implícito que estas 
no son un elemento estático en la vida del ser humano, que el ser humano es complejo 
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y diverso. Por tanto, las competencias socioemocionales, tienen un sustento sólido en 
el holismo, este concibe al ser humano como una totalidad compleja. 


Sumado a esto, los estudiantes deben encontrar en el bachillerato la oportunidad de 
consolidar aspectos de personalidad, que le permitirán desarrollar la capacidad de 
análisis, pensamiento crítico, capacidad de abstracción, desarrollo de competencias 
socioemocionales y capacidad de autoaprendizaje continuo (Secretaría de Educación 
Pública [SEP], 2019). 


La educación disruptiva plantea la necesidad de propiciar interacciones en las aulas, 
más ricas, estimulantes y saludables. Asume como reto fundamental, personalizar la 
educación para adaptarla a las necesidades y al potencial de cada alumno, lo cual, tiene 
un alto grado de implicación en el desarrollo humano y el conocimiento personal de los 
involucrados en los procesos educativos. 


Atender la detección y desarrollo de las competencias socioemocionales desde la 
gestión llevó a plantearse una conceptualización sólida desde el constructivismo, 
donde los aprendizajes se gestionan, se construyen en comunidad, para lograr la 
construcción de una sociedad sostenible, como la define Vargas (2020), cuyo objetivo 
es aprender a través de su constante implicación, compromiso y participación en 
actividades pertinentes para la construcción de conocimiento colectivo. Este cambio 
de paradigma redireccionó la labor del docente, replanteó los contenidos educativos y 
ubicó al estudiante en el centro de la educación, así como situó el entorno histórico, 
social y cultural con la relevancia que tienen en el desarrollo de aprendizajes y la 
construcción de conocimientos, que le dan sentido al quehacer educativo y al impulso 
de la creación de ambientes alternativos. 
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La labor de detectar y desarrollar las competencias socioemocionales en los espacios 
educativos encuentra fundamento en el aprendizaje significativo, este implica la 
planeación minuciosa, integra saberes previos, motivaciones que los estudiantes 
poseen, así como las ideas propias de la cultura en la en que se desenvuelve. En este 
sentido, Vargas (2020), explica que la atribución del significado está relacionada con 
el componente cognitivo del aprendizaje, la atribución del sentido se relaciona con el 
componente afectivo, motivacional e intencional del aprendizaje. 


Por tanto, el aprendizaje significativo promueve la estimulación de las conexiones 
cognitivas, genera significado en los estudiantes y los encamina hacia la adquisición 
de conocimientos más elevados, hacia aprendizajes nuevos y más complejos, para 
determinar y conquistar la zona de desarrollo próximo. Esto involucra el cuidado 
detallado de los materiales y medios necesarios para estimular la motivación, clarificar 
el sentido y significado de los aprendizajes. Como lo menciona Buriticá (2021), 
alcanzar la articulación entre la cognición teórica y emocional del ser humano y de esta 
manera generar el tan anhelado aprendizaje significativo. 


Taylor (2005) como se cita en García (2023), señala que el ser humano solo puede 
definirse colocándolo en un todo más grande; y aún más, porque el todo más grande 
no es solo una agregación de tales elementos. Desde los planteamientos de Morin 
(1999), la educación es definida como un proceso integral complejo, es un sistema 
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vivo, dinámico en constante aprendizaje y evolución, que integra las dimensiones de 
ciencia, sociedad, ecología y espiritualidad. 


Directamente relacionado con las competencias socioemocionales se encuentra el 
décimo principio de la educación holista (Barrientos, 2023), que se refiere a la 
espiritualidad y educación, en este principio se expone la necesidad de permitir el 
desarrollo multidimensional del hombre a través de la educación, reforzar la enseñanza 
de los valores como eje principal de lo espiritual, brindar la capacidad para conocernos, 
puntualizando que, si no vencemos esta barrera del autoconocimiento, será difícil 
conocer lo que nos rodea, constituirnos como seres éticos y conscientes de nuestra 
acción en el mundo. 


Plantear el desarrollo de competencias socioemocionales en estudiantes de bachillerato 
con una estrategia pedagógica como el aprendizaje colaborativo, fundamentado en el 
socio-constructivismo, obedece a que representa una estrategia que responde a las 
necesidades y circunstancias que el mundo globalizado actual demanda, contribuye al 
desarrollo personal, social, cultural y del conocimiento. 


La implementación del aprendizaje colaborativo como estrategia pedagógica responde 
a que los estudiantes de primer semestre de bachillerato tienen una edad promedio de 
15 años, han concluido su educación básica, después de 12 años de vida escolar poseen 
las habilidades sociales necesarias para desarrollar prácticas en colaboración, así 
mismo tienen la posibilidad de recurrir a ellas para el logro de sus objetivos personales 
o académicos. El objetivo del aprendizaje colaborativo para Loaiza (2022), es hacer 
que cada participante actúe como miembro del equipo, que aporte con sus 
cualidades, aptitudes, actitudes y trabajo explotando sus habilidades blandas. 


Por tanto, el aprendizaje colaborativo coloca al estudiante como la figura central de la 
educación, siendo ellos quienes deben desarrollar lo contenidos y actividades 
académicas en equipo, ayudándose unos a otros, interactuando, socializando, y 
comunicando de tal forma que logren aprendizajes integrales y significativos, que 
desarrollen el pensamiento crítico, conquisten aprendizajes complejos y útiles para su 
vida, a la vez que desarrollan habilidades sociales e intelectuales para el logro 
académico. No solo cuentan aspectos pedagógicos y educativos, sino también aspectos 
psicológicos, sociales de adaptación y pertenencia a un grupo, la participación activa 
de los docentes será de vital importancia (Loaiza, 2022). 


Método y metodología 


El aspecto cualitativo de la investigación está dirigido al campo educativo para 
conocer y comprender la presencia y vivencia de competencias socioemocionales en 
los estudiantes de bachillerato a partir de las percepciones y experiencias relacionales, 
manifestadas y observadas por su entorno escolar cercano, como exponen Andrade y 
Rivera 2019), donde un objeto de estudio se relaciona de forma compleja con el 
contexto específico donde se desarrollan y suceden sus variaciones, lo cual, lo redefine 
continuamente. 
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Así mismo se direcciona a la obtención de la información requerida para el diseño de 
un plan de gestión de aprendizajes, en el desarrollo de competencias socioemocionales, 
este deberá responder a las necesidades específicas y áreas de oportunidad 
identificadas en los estudiantes, al analizar los resultados obtenidos con el registro 
anecdótico, las observaciones pedagógicas y la entrevista presencial a docentes, estas 
últimas guiadas con el establecimiento flexible de indicadores específicos en cada caso, 
con el propósito de recibir la información útil y necesaria. 


La investigación está sustentada en la metodología de Investigación Acción (IA), que 
contempla la detección de necesidades (diagnóstico), para posteriormente realizar 
planeaciones e intervención. Para la detección de competencias socioemocionales en 
estudiantes de bachillerato, se plantea la implementación del Aprendizaje 
Colaborativo, como estrategia pedagógica y la metodología de la Investigación- 
Acción, ya que ambas responden a la necesidad, complejidad y diversidad que 
caracteriza a las relaciones humanas. 


Esta investigación parte de las necesidades detectadas en las observaciones, 
entrevistas, las condiciones de estudio, en los cuestionarios de los estilos de 
aprendizaje, así como de la indagatoria específica de las competencias 
socioemocionales, lo que determinó a estas últimas como el área de oportunidad a ser 
atendida, en forma sistemática y metodológicamente solventada. 
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Para el desarrollo de esta investigación se consideran las sub-competencias que 
integran esta estructura de competencias emocionales propuesta por Bisquerra (2021). 
Son aspectos que forman parte de la convivencia diaria de los estudiantes, como 
nombrar las emociones, poseer un vocabulario emocional que les permita la 
identificación clara de las emociones que experimentan ellos mismos y sus iguales, 
acceder a la reflexión sobre las propias emociones, mostrar un interés y capacidad 
introspectiva. 


El desarrollo de estas sub-competencias permite a los estudiantes experimentar 
sensibilidad y capacidad interpersonal en la identificación de emociones de otros; 
poseer un nivel de reflexión en la relación entre emoción, cognición y comportamiento; 
para consolidar la integración de la identificación, autoestima y autoconcepto, cultivar 
el manejo de su actitud positiva y responsabilidad, acceder a la comunicación asertiva; 
favorecer la capacidad de compartir emociones y desarrollar su propio bienestar 
emocional, sus fortalezas y virtudes, así como practicar el sentido del humor y el 
optimismo. 


Resultados y Discusión 


La población pertenece al primer semestre de bachillerato, integrada por 50 alumnos 
(23 son mujeres y 27 hombres), en edades entre los 14 y 16 años, el grupo fue asignado 
por el director de la escuela debido a comportamientos relacionados con la asimilación 
de los acuerdos de convivencia, alerta en la integración grupal y bajo rendimiento 
escolar. 
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Para el reconocimiento de la información se comenzó con la realización de la 
observación inicial del grupo, durante cinco sesiones de cincuenta minutos de clase 
(Tabla 1). Con la información recibida en las observaciones pedagógicas realizadas se 
identifica la existencia de un ambiente de respeto, disciplina y orden que enmarcan el 
proceso de enseñanza-aprendizaje en transición, con características de un aprendizaje 
tradicional a uno más activo, de exposición por parte del docente y los alumnos en un 
rol de receptores; los alumnos tienen recursos intelectuales y personales para un 
desempeño académico significativo, son amables y mantienen una actitud cordial. 
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Tabla 1. Observación Pedagógica 


Indicadores Indicadores 


1.- Ambiente en el aula 7.- Recursos utilizados 


2.- Planeación y temáticas desarrolladas  8.- Formas de evaluación 
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3.- Metodología de la enseñanza 9.- Tareas 

4.- Metodología del aprendizaje 10.- Interés y motivación del estudiante 
5.- Participación del Estudiante 11.- Interés y motivación del docente 
6.- Recursos del aula 12.- Eventos significativos 


Fuente: Elaboración propia 


Las entrevistas fueron guiadas por una bitácora que permitió la obtención de la 
siguiente información: los docentes son dirigidos por un director con alto sentido 
humano y formación profesional, quien asume con responsabilidad los retos, el 
compromiso educativo con la sociedad, así como la resolución de la dinámica 
cotidiana a través de intervenciones profesionales, con ética y respeto a todos los 
integrantes de la comunidad escolar. Logra conformar una comunidad estable, que 
cada día ejerce su labor docente con compromiso. 


En la entrevista a la subdirectora expresa, con base en el registro de la matrícula, que 
durante la contingencia sanitaria la población estudiantil se aumentó de 600 a 1,040 
estudiantes, en su mayoría provenientes de escuelas privadas. Sin embargo, la plantilla 
laboral se mantiene con el mismo personal docente a quienes se les incorpora a más y 
nuevas comisiones. Toda la comunidad ha consolidado su integración, en un ambiente 
de compañerismo, responsabilidad, compromiso, respeto y disciplina, con alto sentido 
humano; los casos que han requerido un trato especial han sido mínimos en relación con 
la matrícula con la que laboran y se han resuelto en común acuerdo logrando siempre 
el compromiso requerido por el beneficio de la educación de los jóvenes. 


Reconocen que el regreso a la presencialidad y el aumento considerable de la matrícula 
les ha requerido de esfuerzos que han incorporado paulatinamente, cada docente a su 
propio ritmo, sin embargo, la constante en la plantilla docente es un trabajo planificado 
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y profesional de los contenidos y el desarrollo de ellos en el aula. Los docentes se 
integran a las actividades extraescolares para la realización de actividades deportivas, 
artísticas, recreativas que conserven y fomentan la cultura de la escuela y la región. 


Los alumnos en lo general acuden con regularidad a la escuela, debidamente 
uniformados, asumen los acuerdos de convivencia, participan y cumplen con los 
requerimientos académicos, se observa una convivencia ordenada y de respeto. Los 
padres se involucran en los comités como sociedad de padres de familia y patronato a 
favor de la tarea educativa de la escuela, de igual forma se suman a la realización en 
actividades formativas, convocadas por la dirección, como juntas y operativo mochila. 


Tabla 2. Entrevistas a docentes 


Indicadores 


e Dinámica de convivencia e interacción de los alumnos en el aula 
e Estrategias de enseñanza, de aprendizaje y clima que se desarrolla en el aula 


e Temáticas desarrolladas, tareas, 
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e Formas de evaluación y necesidades detectadas 
e Motivación de docentes y alumnos 

e Relación entre alumnos, alumnos y docentes 

e Adaptación a cambio, disposición a Iniciativas 


e Formas de interacción, organización y participación en actividades por parte de 
la comunidad escolar 


Fuente: Observación directa 


Una vez que se conocieron las particularidades de la población de primer semestre de 
bachillerato, a través de la entrevista con el director de la institución y se realizaron 
cinco observaciones directas al grupo, se procedió a la aplicación de tres instrumentos, 
los dos primeros, condiciones de estudio y estilos de aprendizaje, vía internet, en la 
plataforma google forms, así como el cuestionario para la detección de competencias 
socioemocionales ESBO22, que se aplicó impreso para posteriormente proceder a la 
revisión, análisis e interpretación ( fig.1). 
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Figura 1. Condiciones de Estudio 
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Fuente: Aplicación de cuestionario 


En los resultados del cuestionario de condiciones de estudio se identifican tres 
aspectos elevados que caracterizan a los estudiantes: la actitud ante el estudio, la toma 
de notas y apuntes, lo que presenta a un grupo interesado en su formación académica, 
como lo manifiestan e identifican docentes y directivos; muestra que los estudiantes 
han desarrollado condiciones de estudios básicos, refleja que han adquirido prácticas 
que los llevan a realizar acciones apropiadas ante su responsabilidad académica. 
El tercer aspecto son los distractores durante el estudio, que con la diversificación de 
los medios y dispositivos de comunicación que se han convertido en una característica 
propia de la edad. 
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El puntaje intermedio, lo ocupan la motivación para el estudio y la preparación de 
exámenes, resultando un área de oportunidad digna de desarrollar una motivación clara 
y sostenida en la trayectoria académica de los estudiantes, así como fomentar 
estrategias de aprendizaje efectivas para la preparación de exámenes y evaluaciones. 
Los indicadores bajos se ubican en la distribución del tiempo y la optimización de la 
lectura, siendo estos aspectos los que muestran una necesidad de ser replanteados con 
los estudiantes e incluso ser atendidos metodológica y sistemáticamente. 


El segundo cuestionario fue para conocer los estilos de aprendizaje que predominan 
en el grupo y con esto facilitar el diseño creativo de las estrategias de aprendizaje más 
oportunas en el desarrollo de la investigación, se obtuvieron los siguientes resultados 
(Figura 2). 
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Figura 2. Estilos de Aprendizaje (PNL) 
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Fuente: Cuestionario de estilos de aprendizaje PNL 
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Los resultados procedentes del cuestionario de estilos de aprendizaje muestran 
equilibrio, debido a que la diferencia entre el estilo más alto, el auditivo con el 36%, 
tiene una variante de cinco puntos, lo equivalente a dos alumnos. Con relación al estilo 
menos predominante en el grupo, el kinestésico con 31%, ubicando al centro el estilo 
visual con un 33%. Esto invita al diseño de estrategias educativas que respondan y 
favorezcan el desarrollo de los tres estilos de aprendizaje, para que los alumnos puedan 
desarrollar el potencial que cada uno de manera particular posee. 


En el cuestionario diagnóstico ESBO2022 los puntajes más bajos se ubicaron en la 
conciencia emocional, la integración grupal y la comunicación (Figura 3). 


Figura 3, Cuestionario diagnóstico ESBO2022) 


Diagnóstico de áreas de oportunidad 


Motivación E inmi Conciencia Necesidades 
académica . emocional urgentes 

autoestima, 
autoconcepto 


Fuente: Cuestionario ESBO2022, creación propia 
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La información obtenida a través de los diferentes instrumentos que integran el primer 
acercamiento, la sistematización de estos, su análisis e interpretación, observar la 
incidencia en el contexto, la pertinencia, la urgencia de la intervención, su relevancia 
y viabilidad, permitió definir el desarrollo de competencias socioemocionales 
como el área de oportunidad a favorecer a través de la gestión de aprendizajes, 
considerando que se verán impactadas directa y positivamente todas las áreas de la 
vida personal y académica de cada uno de los estudiantes, por tanto del grupo en 
general, con la aspiración de que estos cambios se extiendan a su entorno de influencia 
a través del tiempo que contribuya a la creación de una cultura de bienestar y 
sustentabilidad. 
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Resulta significativo que en las circunstancias que se viven a nivel mundial en el Siglo 
XXI, una entidad como la UNESCO (2020), reconozca el poder de la educación para 
la creación de una sociedad sostenible confiriéndole un papel relevante en el desarrollo 
de competencias socioemocionales a favor de una formación integral, reconociendo 
en la educación un alto nivel de efectividad para transformar las prácticas culturales, 
así como el empoderamiento de la juventud. 


Por consiguiente, es determinante el desarrollo de competencias socioemocionales 
para el futuro de los jóvenes estudiantes que se integraran al mundo laboral, son ellos 
quienes deberán enfrentar no solo los beneficios de la evolución del Siglo XXI, sino 
que también, son ellos quienes deberán enfrentar los retos de este a nivel personal, 
social, económico, climático, político, de consumo y las transformaciones de la vida 
que siguen su curso. Son estas competencias que se requieren en la formación de niños 
y jóvenes para enfrentar mejor los desafíos (OCDE, 2015). 


COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONALES EN ESTUDIANTES DE BACHILLERATO A TRAVÉS DEL APRENDIZAJE 


Se observa que, desde la pedagogía, con la implementación de estrategias pedagógicas 
como el trabajo colaborativo es posible acrecentar el desarrollo de competencias 
socioemocionales, con el propósito de beneficiar de manera inmediata la formación 
personal y educativa de los estudiantes, las relaciones interpersonales y afianzar un 
futuro exitoso para ellos. La práctica de competencias socioemocionales mejora los 
resultados en rendimiento académico, incrementa las conductas positivas y genera 
mayores niveles de autoestima de los estudiantes (Mira-Galvañ y Gilar-Corbi, 2020). 


Actualmente se cuenta con una gestión pedagógica debidamente sustentada que 
garantiza resultados favorables, gracias a la infraestructura que posee la educación, al 
sustento teórico, a las estrategias y herramientas pedagógicas que actualmente existen, 
permitiendo la implementación de programas educativos en atención a las 
competencias socioemocionales para prevenir el acoso escolar, la violencia, las 
alteraciones emocionales, la depresión, el suicidio, las adicciones y las alteraciones 
afectivas propias de este tiempo de pos-pandemia, con un enfoque que integra la 
cognición, la emoción y el comportamiento. 


Las competencias socioemocionales como las define De Fruyt (2015), son 
características individuales que se originan en la interacción entre las predisposiciones 
biológicas y los factores ambientales; se manifiestan en patrones consistentes de 
pensamientos, sentimientos y comportamientos; continúan desarrollándose a través de 
experiencias de aprendizaje formales e informales; e influyen en resultados 
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socioeconómicos importantes a lo largo de la vida del individuo. Con ello en la calidad 
de vida, así como en el desarrollo humano, social y económico de los seres humanos 
en el mundo. 


Conclusiones 


Cuando se crean entornos de aprendizaje en donde se promueve que el estudiante 
conozca sus procesos personales, se acepte a sí mismo, construya y reconstruya su 
identidad, se capacita no solo en el conocimiento de sí mismo, en potencializar las 
competencias socioemocionales personales, sino que también se dan las herramientas 
para convertirse en agente generador de cambios en su contexto, al propiciar ambientes 
que dan seguridad, contención e integran la diversidad. 


Se observa una constante en los nuevos paradigmas educativos del siglo XXI, en ellos 
se plantea como reto el personalizar la educación, adaptarla a las necesidades, al 
potencial de cada contexto educativo y de cada alumno, haciendo viable y oportuno el 
desarrollo de competencias socioemocionales a través de la implementación del 
aprendizaje colaborativo en estudiantes de bachillerato, para contribuir en su 
formación integral, con un alto sentido humano a favor de la construcción de una 
sociedad sostenible. 
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Así mismo en la gestión de aprendizajes, la metodología investigación acción en el 
desarrollo del presente estudio muestra como el ambiente escolar se ve impactado por 
la complejidad del contexto social, histórico, político, personal y universal, que 
permea a través de los estudiantes, docentes, directivos y demás actores involucrados 
en el acto educativo; exhibe que las transformaciones sociales como la globalización, 
la migración, el tiempo pos-pandemia con sus implicaciones en la salud física y 
mental, crean la necesidad y la oportunidad pedagógica apremiante de favorecer el 
desarrollo de las competencias socioemocionales para la formación de una juventud 
resiliente. 
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Resumen 


Los cambios que se generan en el desarrollo cultural deben promover la actualización de las políticas 
culturales de acuerdo a las nuevas formas de consumo. Por tal motivo, es objetivo de este artículo: 
argumentar la relación entre la política cultural y el consumo cultural en la sociedad cubana 
contemporánea. Se utiliza como método el análisis de documentos. Se obtienen significativos 
resultados, entre ellos, que la cultura requiere de participación; la necesidad de tener en cuenta a los 
consumidores como autores de la política cultural, considerar los cambios que en esta genera la 
globalización, y, por consiguiente, los modos de consumo cultural. 


Palabras clave: política cultural, consumo cultural, sociedad contemporánea, globalización. 
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Abstract 


The changes generated in cultural development must promote the updating of cultural policies 
according to new forms of consumption. For this reason, the objective of this article is to argue the 
relationship between cultural policy and cultural consumption in contemporary Cuban society. 
Document analysis is used as a method. Significant results are obtained, among them, that culture 
requires participation; the need to take into account consumers as authors of cultural policy, consider 
the changes generated by globalization, and consequently, the modes of cultural consumption. 


Keywords: Cultural politics, cultural consumption, contemporary society, globalization. 


Aplalikiijia 

Miiin aka su”wanajaain waneepia til akua'ipaakalú achekúsil shejeketijain tú a”yataayakua'ipakalú 
siinainjee jeketiiwalin sukua” ¡pa kasa cho”ujaakalú amiinwaa. Súinainjee tia misil yaa til ousutuneekalú 
siikajee ashajalaakalú túú: akú'laa jamúin siinainpúnaajiraain tú shi”yataaya akua'ipaa siimaa kasale 
cho”ujaain namúin na kepiajiraashii kuuwaje”ewaliikana moo'ulu yaa. A”yataaushi anainrú siika 
shirajaajúniin karalo'utairua. Mainma antiinakalú anain yalajee, ma”aka, choujaain eejirawaa siinain 
til akua'ipaakalii; cho'ujaasú júlijain aa'inwaa na kamiiinjanakana múin aka nayain kaku'main tú 
akua'¡paakalilirua, shiirakaaniiin amúin kasale su”wanaje' eriiin til kottiraakua'ipaakalú soo”u mmakaa, 
jee, shi'Ipapairua kasa jalouikalú amiinwaa akua'ipaanain. 


YAILET MORALES DELGADO, YINELA CASTILLO LOZANO, ROSA ELVIRA ALFONSO RAMOS 


Piitchiirua amoutia: A”yataaya siinain akuaipaa, kasa cho*ujaain amúinwaa akua”Ipaanain, 
kottiraashiikana moo”ulu yaa, kottiraakua'ipaakalú soo'u mmakaa. 


Introducción 


l mundo contemporáneo se caracteriza por una profunda generación de 

conocimientos y nuevas ideas que permean los contextos socioculturales. El 

análisis de la relación política cultural y consumo cultural (CC) en la última 
década del siglo XX y las primeras del XXI, han sido temas ampliamente debatidos 
por la complejidad de este fenómeno. 


En Europa, al surgir la Comunidad Europea en la década de 1950 con un espíritu 
pragmático impuesto por el método funcionalista, el diseño de la política cultural se da 
de forma paulatina, hasta llegar al marco estratégico en el sector cultural actual, 
manifiesto en la Nueva Agenda Europea para la Cultura, adoptada en 2018 y su Plan 
de trabajo en materia de cultura. En ellos se definen objetivos, prioridades y medidas 
concretas. Asimismo, destacan otras iniciativas como: el programa Europa Creativa 
2021-2027, la iniciativa Capitales Europeas de la Cultura, el Sello de Patrimonio 
Europeo y la iniciativa Nueva Bauhaus Europea (Pasikowska-Schnass, 2019). 


En el año 2022, la Conferencia Mundial de la UNESCO (MONDIACULT), en la 
ciudad de México, abordó el tema sobre las políticas culturales y desarrollo sostenible, 
la más grande dedicada a la cultura en los últimos 40 años. En ella se evidenció que 
los países de América Latina y el Caribe, abogan por el cambio de paradigma en las 
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políticas culturales a partir de las transformaciones de los diversos contextos 
socioculturales. Las intervenciones se centraron en la cultura como motor de la paz; la 
importancia de la diversidad cultural y lingiística, desde los contenidos culturales hasta 
las expresiones vivas, y la necesidad de reforzar el nexo entre cultura y educación para 
promover la diversidad cultural como fuerza positiva para la inclusión; la preservación 
del patrimonio cultural; los derechos culturales y la libertad creativa (UNESCO, 2022). 
El análisis sobre estos temas favorece la creación de productos culturales que se 
correspondan con los modos de CC de las personas. 


Los estudios del francés Bourdieu (2010) son referentes en la literatura internacional 
sobre el CC y a su vez servían de una retroalimentación a las políticas culturales 
democratizadoras del Ministerio de Cultura francés (Rubio-Arostegui $ Rius- 
Ulldemolins, 2020). En esta temática, en Latinoamérica destacan los resultados 
científicos presentados por el autor argentino Canclini (1993) (1999), 


Para entender la relación de política cultural y CC en el contexto cubano, objeto de 
interés del artículo, se hace necesario tener en cuenta las Palabras a los intelectuales, 
discurso pronunciado por Fidel Castro Ruz, en junio de 1961, así como, los postulados 
que se declaran por el Ministerio de Cultura para la implementación de la política 
cultural en Cuba. También son significativos los resultados de los estudios realizados 
por el Instituto Cubano de Investigación Cultural Juan Marinello, donde se asume la 
importancia de la participación, pues solo mediante ella (en tiempo libre, actividades 
recreativas y de ocio) o en las múltiples prácticas socioculturales, se manifiesta el CC 
de las personas. 


El uso de las nuevas tecnologías acrecienta la tendencia a la globalización cultural. El 
acceso a la información a través de la Internet incentiva la preferencia del uso de 
dispositivos móviles, que transmiten constantemente contenidos que son consumidos 
por las personas, lo que hace necesario se indague y reflexione sobre las políticas 
culturales y su relación con el CC. El conocimiento acerca de este, puede dar lugar a 
la implementación de políticas con ofertas que satisfagan las necesidades del CC de la 
población. Por tanto, se presenta como objetivo de este artículo: argumentar la relación 
entre la política cultural y el consumo cultural en la sociedad cubana contemporánea. 


Métodos 


Se realiza una investigación cualitativa orientada al conocimiento de la relación entre 
política cultural y CC en la sociedad cubana contemporánea. El método empleado es 
el análisis de documentos, con sus dos técnicas más reconocidas: el análisis de 
contenido y el fichado bibliográfico y de contenido, lo que permitió determinar las 
ideas relevantes, sobre política cultural y CC en la bibliografía consultada. El primer 
paso fue la búsqueda bibliográfica donde se tuvo en cuenta el tipo de fuente (primaria, 
secundaria o terciaria), posteriormente se eligieron los descriptores o palabras claves, 
que en este caso fueron fundamentalmente política cultural y CC; se tuvo también en 
consideración sociedad contemporánea y globalización. Los criterios de selección de 
la muestra se basaron en: la utilidad y relevancia en el tema, la credibilidad y 
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experiencia de los autores y la aplicabilidad de los resultados, lo que facilitó la 
recuperación de información y relacionar la política cultural y el CC. Se analizó de 
igual modo la variabilidad, fiabilidad y validez de los artículos. 


Resultados y discusión 


El análisis de documentos permitió identificar que después de la Segunda Guerra 
Mundial, en los países occidentales más avanzados aparecieron los niveles 
responsables de la formulación de una política cultural estatal. Surgieron así, en los 
años siguientes, los modelos de organismos ejecutores y coordinadores de las políticas 
culturales, basadas en un principio universal que promovía el ideal de la participación 
y el derecho al acceso a la cultura de todos los seres humanos. Se tomó como parámetro 
para ello la Declaración Universal de los Derechos Humanos, artículo 27: “Toda 
persona tiene derecho a tomar parte libremente en la vida cultural de la comunidad, a 
gozar de las artes y a participar en el progreso científico y en los beneficios que de él 
resulte”. 


La primera concreción de estas aspiraciones, la constituyó la creación en Francia, bajo 
la presidencia del general Charles de Gaulle, del Ministerio de Asuntos Culturales en 
1959, para ello fue asignado como primer ministro de Cultura, el laureado escritor 
André Malraux. Esta institución sirvió como modelo para el establecimiento en 
diversos países, de organismos estatales centralizados, con el propósito de emplear 
recursos económicos importantes en la esfera de la cultura, profesionalizar la 
administración cultural y darle carácter gestionario al accionar cultural. 


YAILET MORALES DELGADO, YINELA CASTILLO LOZANO, ROSA ELVIRA ALFONSO RAMOS 


En la Conferencia Intergubernamental sobre aspectos institucionales, administrativos 
y financieros de las políticas culturales, celebrada en Venecia en 1970, René Maheu, 
entonces director general de la UNESCO, señalaba que era menester, en lo referente a 
la cultura, evadirse de la tradicional antinomia entre la acción de los gobiernos y la 
libertad del espíritu, para reconocer en derecho, como de hecho, las responsabilidades 
del Estado ante la vida cultural de las naciones. (THESAURUS, 1970) 


En 1982, la Conferencia Mundial de la UNESCO (MONDIACULT) propició el debate 
sobre democracia y participación, en el ámbito de las políticas culturales. El informe 
final de esta cita aseveró que: 


la política cultural se define como la manera en que se reconoce y favorece, 
mediante un conjunto de medidas, la organización y el desarrollo económico 
y social, el movimiento creador de cada miembro de la sociedad y de la 
sociedad entera. De ello se deduce que la política cultural es un asunto de 
todos, de cada individuo, de cada país. Abarca a todos los aspectos de la vida 
nacional (Castillo, 2017, p. 11). 


En correspondencia con este tema, Canclini define las políticas culturales como “el 
conjunto de intervenciones realizadas por el Estado, las instituciones civiles y los 
grupos comunitarios organizados a fin de orientar el desarrollo simbólico, satisfacer 
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necesidades culturales de la población y obtener consenso para un tipo de orden o 
transformación social” (Canclini $ Bonfil, 1987, p.26). 


Esta definición integra aspectos significativos: primero, se refiere no a la política 
cultural, sino a las políticas culturales; segundo, en las que intervienen diversos actores 
sociales además del Estado; tercero, precisa los objetivos que se proponen, por tanto, 
llega más a sus contenidos; y cuarto, compromete a las políticas con un tipo de orden 
o transformación social, a diferencia de algunas concepciones donde las políticas 
culturales son consideradas neutrales, con fines hedonistas. 


Para las autoras de este artículo, Canclini asume la definición anterior como 
fundamento teórico importante, por considerar que las políticas culturales son un 
conjunto de principios teóricos y práctico-operativos establecidos por múltiples 
actores. No es posible que, en un país, cualquiera que sea, funcione o se aplique una 
sola política cultural general y absoluta. Tampoco es correcto que solo se reconozca 
como oficial la política de la esfera concebida, elaborada, y difundida por la estructura 
política del Estado, trátese de un Instituto, un Consejo o un Ministerio de Cultura, pues 
a cualquier escala, fundamentalmente desde una perspectiva nacional, son múltiples y 
muy diversos los actores sociales que desarrollan programas culturales de importancia 
en ese ámbito y que no pertenecen al Estado. 


La mayor parte de los autores consultados, Canclini £ Bonfil (1987), Landaburo 
(2010), De la Torre $ Vera (2019), Rubio-Arostegui £ Rius-Ulldemolins (2020), 
UNESCO (1982), (2022) (2024), coincide en que la política cultural es la forma de 
intervención en la cultura por parte del Estado y la sociedad en general; en ella se 
insiste más en lo referente a la política práctica y concretamente a la gestión 
administrativa, con un nivel de imparcialidad. Es el concepto de política cultural 
emitido por la UNESCO en 1982 uno de los más utilizados por los estudiosos del tema. 
El mismo expresa que: 


política cultural es el conjunto de operaciones, principios, prácticas y 
procedimientos de gestión administrativa y presupuestaria, que sirven de base 
a la acción cultural del Estado, habida cuenta de que pertenece a cada Estado 
determinar su propia política cultural en función de los propios valores 
culturales, de los objetivos y de las funciones que fije. (Castillo, 2017, p. 12). 


Se comparten ideas de López al referir que la política cultural, en definitiva, se 
relaciona con el modo en que los Estados organizan, institucionalizan, difunden, 
viabilizan, regulan y permiten el acceso de la sociedad a la cultura. Sin embargo, en 
los sistemas políticos existen los partidos, que formando parte de los gobiernos o 
estando en la oposición son agrupaciones que trazan estrategias para crear una base 
social, y encuentran en la cultura un escenario propicio para sus esfuerzos (López, 
2013). 


Las agrupaciones de hombres organizados en torno al alcance de un objetivo político 
influyen en la vida cultural de los pueblos, pues trazan estrategias para llegar a las 
masas y la cultura está en el centro de las mismas. Los grupos y partidos en no pocas 
ocasiones han encaminado su labor sobre la base que les brindan los elementos 
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culturales, y para esto los medios de difusión desempeñan un importante papel como 
vehículos formadores de estados de opinión y, por qué no, de ideologías. 


En la sociedad contemporánea, la UNESCO destaca como la organización que 
promueve la colaboración entre las naciones a través de la educación, la ciencia y la 
cultura con el fin de fomentar el respeto universal por la justicia, el Estado de derecho 
y los derechos humanos y las libertades fundamentales de los caminos a seguir en el 
desarrollo cultural. Ha mantenido de forma sostenida en el tiempo, desde la conferencia 
ya mencionada en 1982, hasta el año 2022, veinte encuentros que propician el 
intercambio y la toma de decisiones con respecto al desarrollo cultural en el orbe. 


En este período de 1982-2022 destacan como ideas de interés la inclusión de la 
dimensión cultural del desarrollo a nivel nacional e internacional, la diversidad 
creativa, la política cultural para el desarrollo, el valor económico de la cultura para el 
desarrollo sostenible, la diversidad cultural para la humanidad al mismo nivel que la 
importancia de la diversidad biológica para la naturaleza, la protección del patrimonio 
subacuático, la salvaguardia del patrimonio cultural inmaterial, la protección y 
promoción de la diversidad de las expresiones culturales. En respuesta a la pandemia 
del COVID-109 se realizaron intercambios sobre las medidas de apoyo de emergencia 
para el sector cultural a corto y medio plazo, ante la crisis sanitaria. 
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De igual modo, en estos encuentros, se reconoce a la cultura como un pilar para el 
desarrollo sostenible, mostrado en el Lanzamiento de los Indicadores de la UNESCO 
de Cultura para el Desarrollo, en el reconocimiento a su contribución al logro de los 
Objetivos de Desarrollo del Milenio y del Desarrollo. En la implementación de la 
Agenda 2030, es identificada la cultura, como un habilitador transversal y un motor de 
desarrollo sostenible y asimismo se tiene en cuenta en la adopción de La Nueva Agenda 
Urbana. 


En MONDIACULT 2022, se presenta la Conferencia Mundial de la UNESCO sobre 
política cultural y Desarrollo Sostenible. En esta Declaración los Estados afirman por 
primera vez que la cultura es un bien “público mundial” y piden la integración de la 
cultura “como un objetivo especifico por derecho propio”, entre los Objetivos de 
Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas. (UNESCO, 2022, p.6) 


El texto Conferencia Mundial de la UNESCO sobre las políticas culturales y el 
Desarrollo Sostenible, define un conjunto de derechos culturales que deben ser 
tomados en cuenta en las políticas públicas, que van desde los derechos sociales y 
económicos de los artistas, pasando por la libertad artística, hasta el derecho de las 
comunidades indígenas a salvaguardar y transmitir sus conocimientos ancestrales, y la 
protección y promoción del patrimonio cultural y natural. En esta Conferencia, los 
gobiernos se comprometen a intensificar la lucha contra el tráfico ilícito de bienes 
culturales, con una mayor cooperación internacional en este ámbito. Asimismo, 
solicitan a los operadores del mercado del arte que no pongan a la venta objetos cuya 
procedencia no esté probada. (UNESCO, 2022) 


Es trascendente en el evento MONDIACULT, 2022 la creación, a partir de 2025, de 
un Foro Mundial sobre Política Cultural (FMPC), que la UNESCO organizará cada 
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cuatro años. El país escogido para la realización de este Foro es España. Será un 
espacio de trabajo en la concepción y ejecución de políticas, asimismo orientará la 
ulterior labor de la UNESCO en torno a la cultura, para la reflexión mundial sobre 
política cultural, desde el nivel mundial al regional, del nacional al local. Siempre 
enfocado en las prioridades, dificultades y oportunidades del momento presente, el 
FMPC dará seguimiento a los resultados y tendencias de MONDIACULT, 2022, hará 
énfasis en el informe mundial sobre las políticas culturales, que iniciará en 
MONDIACULT 2025. (UNESCO, 2024) 


Como se muestra, hasta este momento el tema de la cultura y de las políticas culturales, 
ha contado con espacios que sientan las pautas a seguir en el entorno mundial, que 
posteriormente se contextualiza en cada región y país. No obstante, continúan siendo 
objeto de análisis y de mejora continua de acuerdo al contexto sociocultural en el que 
se ejecutan. 


Es este el caso de Cuba, que en el escenario de política cultural tiene a partir del año 
1961 en las Palabras a los Intelectuales (Castro, 1961) un documento que marca las 
pautas en política cultural y el arte dirigido al pueblo. Fidel Castro expone en este 
discurso que la cultura y la revolución social debían crecer juntas. Se expresan ideas 
referidas a que los cambios en el ambiente cultural favorecerán el desarrollo del arte y 
la expresión artística que represente los verdaderos valores de la cubanía. Se reafirma 
la importancia del respeto a la libertad formal para la creación artística y literaria, de 
convertir al pueblo en actor, pensar por el pueblo y para el pueblo. Esto no quiere decir 
que el artista tenga que sacrificar el valor de sus creaciones, y que necesariamente 
sacrifique su calidad. Quiere decir, luchar en todos los sentidos para que el creador 
produzca para el pueblo y el pueblo a su vez eleve su nivel cultural a fin de acercarse 
a los creadores (Ramos, et al., 2019). 


En correspondencia con lo expuesto, el Ministerio de Cultura en Cuba (MINCULT) 
establece en su página oficial, (https://www.ministeriodecultura.gob.cu/es) como 
Postulados básicos de la política cultural cubana los siguientes: la reafirmación y el 
desarrollo de la identidad nacional; la vocación universal y profundamente 
latinoamericana y caribeña de la cultura nacional; la conservación, protección y 
difusión del patrimonio cultural; el reconocimiento a la diversidad cultural; el fomento 
y estímulo a la creación artística y literaria; el respeto y apoyo al protagonismo y 
creatividad de las comunidades en la conducción de sus procesos socioculturales; el 
reconocimiento al papel de la cultura en el impulso y orientación de los procesos 
socioeconómicos. (MINCULT, 2020) 


Es, por tanto, el Ministerio de Cultura, en estrecha relación con la Unión Nacional de 
Escritores y Artistas de Cuba (UNEAC) y otras instituciones, el ente que, en 
representación del Estado, aplica la política cultural que ha estado definida en el 
Programa de Desarrollo Cultural, aprobado en 1995. Este es la expresión de los 
lineamientos de política cultural en un nivel de concreción que, a partir de las 
características específicas de la situación cultural y del entorno socioeconómico y 
político - ideológico, incluye un sistema de objetivos estratégicos, de indicadores de 
evaluación y el análisis de los recursos para su ejecución. El programa integra los 
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intereses y las necesidades de todos los actores sociales que participan desde su diseño, 
hasta su evaluación. 


En la Constitución de la República de Cuba (2019), queda legitimado en el artículo 46 
el derecho de las personas a la vida, la integridad física y moral, la libertad, la justicia, 
la seguridad, la paz, la salud, la educación, la cultura, la recreación, el deporte y a su 
desarrollo integral, derecho a la recreación. 


Los derechos expuestos se avalan en los documentos rectores del proyecto social 
cubano (Conceptualización del Modelo Económico y Social Cubano de Desarrollo 
Socialista; Bases del Plan Nacional de Desarrollo Económico y Social hasta 2030: 
Visión de la Nación, Ejes y Sectores Estratégicos y los Lineamientos de la Política 
Económica y Social del Partido y la Revolución para el período 2016-2021), que 
reafirman la esencia de la política cultural cubana y la premisa de accesibilidad a la 
cultura por todo el pueblo. “Participar en los procesos culturales y estar capacitado para 
disfrutar a plenitud de lo mejor del arte y la literatura, así como fomentar el patrimonio 
cultural, como escudo y esencia de la nación” (Partido Comunista de Cuba, 2017, p. 
11), asegurados también en los “Lineamientos de la Política Económica y Social del 
Partido y la Revolución” de 2011, números 116 y 136. En el primero, se reconoce la 
accesibilidad a la cultura como una de las conquistas de la Revolución que favorece el 
desarrollo integral y pleno de los seres humanos. El segundo, expone: 
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Fortalecer el papel de la cultura en los nuevos escenarios a partir de continuar 
fomentando la defensa de la identidad, así como la creación artística y literaria 
y la capacidad para apreciar el arte: promover la lectura, enriquecer la vida 
cultural de la población y potenciar el trabajo comunitario, como vías para 
satisfacer las necesidades espirituales, de recreación y defender los valores de 
nuestro socialismo. (p.28) 


En los documentos programáticos mencionados se encuentran plasmadas, explícita o 
implícitamente, las ideas y principios defendidos en Palabras a los Intelectuales. Se 
reconoce que, el modelo de desarrollo sostenible propuesto y el auge de la cultura, 
dependen mutuamente entre sí (Ramos, et al., 2019). El acceso equitativo a la 
participación cultural, ya sea propiamente dicha, o bajo el nombre de “recreación” o 
“consumo” (cultural) está ampliamente amparado por dichos principios. Lo anterior 
legitima que, todo lo que se aleje del ideal pretendido en los mencionados documentos, 
debe transformarse de modo que se ajuste cada vez más a dichos referentes. En ellos 
se tienen en cuenta los intereses, preferencias y tradiciones de los grupos etarios, 
territorios y segmentos poblacionales, para idear las diversas formas de esparcimiento 
sano y uso del tiempo (Álvarez, $2 Jiménez, 2021). 


En el perfeccionamiento del proyecto social cubano, se prioriza la actualización de su 
modelo económico, en coherencia con los objetivos y metas de la Agenda 2030 para 
el Desarrollo Sostenible. De este modo, se planifica con una visión estratégica el Plan 
Nacional de Desarrollo Económico y Social hasta el 2030 (PNDES 2030), en el cual 
se establecen seis ejes estratégicos, diseñados bajo un enfoque sistémico, que articulan 
la propuesta de desarrollo económico y social de Cuba hasta el 2030 (PNUD, 2019). 
En ellos se transversaliza el enfoque de género, la reducción de las desigualdades, el 
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crecimiento económico, la sostenibilidad ambiental y el hambre cero, integrando las 
tres dimensiones del desarrollo sostenible. Es el eje estratégico VI Desarrollo humano, 
equidad y justicia social, el que plantea en sus objetivos generales y específicos, los 
elementos referidos a la cultura. 


Otra muestra del accionar continuo en el entorno cultural en Cuba es el programa 
“Sembrar ideas, sembrar conciencia” (Casas de las Américas, 2023), que apuesta por 
la descolonización cultural y por potenciar los valores patrios en cada uno de los 
espacios educativos cubanos. Para la elaboración de este programa, se alían varias 
instituciones y organizaciones, ellas son: la Unión de Escritores y Artistas de Cuba 
(UNEAC), la Asociación Hermanos Saíz (AHS), los Institutos y Consejos del 
Ministerio de Cultura (MINCULT), Ministerio de Educación (MINED) y el de 
Educación Superior (MES), Instituto Cubano de Radio y Televisión (ICRT, el cual se 
integra actualmente en el Instituto de Información y Comunicación Social), los 
gobiernos locales, las organizaciones políticas y de masas, las de creadores y 
científicos, y los representantes de la sociedad civil cubana. 


Este programa surge ante la necesidad de fomentar un pensamiento crítico en torno a 
los discursos hegemónicos que manipulan opiniones y emociones, desfiguran o borran 
la memoria cultural e histórica de los pueblos del Sur y promueven el complejo de 
inferioridad típico del colonizado ante la cultura “superior” de las metrópolis. Es la 
respuesta o búsqueda de solución al instrumento colonizador por excelencia que 
representa la globalización cultural, bautizada por Frei Betto como globocolonización, 
que arrasa las identidades nacionales e impone patrones de vida basados en la 
exaltación del capitalismo y, en particular, del modelo yanqui. La devaluación de las 
esencias autóctonas y genuinas de las culturas locales, regionales y nacionales, por la 
industria hegemónica. Bajo la lógica del show, se realza la figura del influencer, un 
sujeto aparentemente desideologizado, con un considerable poder de atracción sobre 
grupos poblacionales diversos y en particular sobre los jóvenes. 


Se exhorta a crear un movimiento con las instituciones de base, los instructores de arte, 
promotores, artistas y escritores que conducen proyectos comunitarios, los artistas 
aficionados y demás líderes de la comunidad, para impulsar acciones de programación 
y recreación a partir de tradiciones y experiencias culturales auténticas, no miméticas. 
La actuación concertada de estas fuerzas a todos los niveles, junto al debate sistemático 
sobre estos temas, evitará distorsiones de la política cultural y retrocesos inconscientes 
hacia posiciones colonizadas. Promueve la defensa de la cultura nacional y del 
patrimonio universal no solo limitada al arte y la literatura. Debe abarcar el ámbito de 
las ciencias y las humanidades, de la intelectualidad en su sentido más amplio. 
Reconoce el desafío del sistema institucional cubano, frente a los fetiches que impone 
la industria cultural hegemónica, de situar los mejores valores de creación entre las 
preferencias del público de la Isla y en los más prestigiosos circuitos internacionales 
de legitimación. 


Se incluye en este programa que para enfrentar la colonización cultural deben tenerse 
en cuenta los conceptos y acciones del Programa Nacional para el Adelanto de las 
Mujeres (2021), mediante el cual el Estado cubano proyecta en medidas y acciones, el 
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sentir de la voluntad política sobre los temas de igualdad de género, la eliminación de 
estereotipos y legitima una práctica que en Cuba se ha venido haciendo desde 1959, en 
aras de darle el protagonismo a la mujer en la sociedad y en la toma de decisiones. En 
este sentido, las políticas culturales favorecen el reconocimiento a la importancia de la 
diversidad y la inclusión en la cultura, lo que permite viabilizar las experiencias y 
necesidades específicas de las mujeres, la denuncia de la discriminación hacia ellas, 
brindándoles mayores oportunidades y recursos para su desarrollo integral. Para ello, 
el CC puede ser una herramienta poderosa al generar conciencia, que viabilice los 
logros y desafíos de la mujer, las empodere económicamente y promueva la creación 
de espacios para su expresión y participación en la sociedad. 


El programa “Sembrar ideas, sembrar conciencia” también reconoce El Programa 
Nacional contra el Racismo y la Discriminación Racial (2021) para erradicar gradual 
y definitivamente dicho fenómeno en Cuba, como otro elemento a tener en cuenta para 
el progreso hacia la descolonización cultural. Es un cambio en la forma tradicional de 
abordar, desde las políticas públicas, la problemática de la equidad racial en Cuba. En 
este caso, de igual modo las políticas culturales y el CC desempeñan un papel 
importante, al promover la diversidad cultural, la educación y la sensibilización, la 
representación positiva y el apoyo de las comunidades marginadas. Es necesario que 
las instituciones culturales y los gobiernos trabajen juntos para implementar políticas 
que susciten la igualdad y la inclusión racial en la sociedad. 
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Por último, y no por esto menos significativo, se expone como otra proyección para la 
descolonización cultural, la Estrategia Integral de Prevención y Atención a la Violencia 
de Género y en el Escenario Familiar. Conformada por acciones para atender y prevenir 
este conflicto social, abarca desde lo nacional hasta lo local-comunitario, con un 
enfoque multisectorial, interseccional e interinstitucional. Al mismo tiempo, este 
programa debe hacer contribuciones a la consolidación de una cultura medioambiental 
que se ajuste a lo propuesto por la Tarea Vida (CITMA, 2017) y aportar en la lucha 
contra la herencia machista y patriarcal, contra la homofobia y contra toda conducta 
antisocial y ajena a nuestros valores. Este Programa tiene en cuenta igualmente las 
propuestas del grupo de trabajo que coordina Eduardo Torres Cueva (Historiador, 
pedagogo y profesor universitario cubano). Desde 2007 director de la Biblioteca 
Nacional José Martí para la enseñanza, la divulgación y la investigación de la Historia 
y una política de comunicación que lo respalde de forma adecuada. 


En el programa “Sembrar ideas, sembrar conciencia”, conformado por 27 acciones 
iniciales, se constata la proyección del Estado cubano para el perfeccionamiento de sus 
políticas culturales. Manifiesto en la búsqueda de propuestas que promuevan la cultura 
nacional, la accesibilidad a la cultura, la inclusión y el respeto a la diversidad cultural. 
Se ofrecen espacios que suscitan estilos de CC donde prevalezca el intercambio, el 
aprendizaje, el gusto estético y el disfrute que se identifican en este estudio de revisión 
(Casa de las Américas, 2023) tres acciones que revelan esta posición: 
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Preparar e impartir cursos y conferencias que aborden la colonización 
cultural, la necesidad de fomentar una visión y una práctica descolonizadoras 
en nuestro pueblo, y el vínculo existente entre la identidad, la cultura y la 
nación. Estos espacios de formación deben estar dirigidos a cuadros y 
especialistas de la educación, los medios y las instituciones culturales, y 
también a todos los cuadros del Partido y del Gobierno que puedan contribuir 
al éxito de este empeño. 


Crear el Archivo de la Descolonización, conformado por obras literarias, 
musicales, de las artes visuales, escénicas y audiovisuales de los más diversos 
géneros, que aborden desde múltiples perspectivas los problemas de la 
colonización, representen valores emancipatorios de todas las épocas y 
culturas, y den cuenta de la creación y el pensamiento de los pueblos. 


Promover desde el nivel local, con el aporte de investigadores, profesores, 
artistas, escritores, historiadores, promotores culturales y otros activistas 
comunitarios, estudiantes, etcétera, el conocimiento de nuestra historia y de 
nuestra identidad, mediante la creación y promoción de circuitos y rutas 
histórico-culturales. (2023.p.11-13) 


Las autoras de este artículo consideran que se muestra desde el año 1961 una línea de 
trabajo coherente en la política cultural cubana y el proyecto social que se construye, 
lo que evidencia la tendencia a promover y fomentar el desarrollo de una cultura 
nacional. Potencia que se preserve sus tradiciones y genere el imaginario e historia 
cultural con la participación de todo el pueblo, donde el individuo sea sujeto y no objeto 
en la transformación. En un contexto en el que la globalización cultural es cada vez 
más inminente, en medio de una guerra cultural desplegada por las redes sociales, 
favorecida por la expansión del uso de la Internet en el territorio cubano, lo cual hace 
necesario la gestión y actualización continua de las políticas culturales. 


Para la gestión conveniente de las políticas culturales se necesita realizar 
investigaciones sobre públicos, consumo y recepción de bienes culturales. Sunkel 
(2004) considera que, al menos en lo que respecta a los estudios sobre consumo de 
medios en América Latina, estos no solo se han vuelto centrales en la agenda de los 
estudios culturales, sino que también han pasado a ser un ingrediente clave en los 
procesos de producción al interior de la industria cultural (Sunkel, 2004). 


Las instituciones oficiales, encargadas de lo que se gestiona en el ámbito de las 
industrias culturales, deben realizar estudios de mercado y encuestas de opinión para 
conocer las demandas y preferencias de su público objetivo. Deben crear 
programaciones y contenidos variados y atractivos que se ajusten a los gustos e 
intereses de su audiencia, para lo cual, es necesario que fomenten la diversidad y la 
inclusividad en sus programaciones, promoviendo así la participación de diferentes 
grupos sociales y culturales. Por otra parte, lo ideal sería que las instituciones 
gubernamentales tuvieran un ordenamiento sistemático y comparativo de las 
estadísticas culturales y contaran con organismos dedicados al estudio del consumo en 
este campo. 
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Según las investigaciones de Featherstone (1991), Canclini (1993) (1999), Flores, et 
al. (2009), Bourdieu (2010), Moras (2008, 2023), Gómez, et al. (2017), Moras y Rivero 
(Q019), Álvarez $ Jiménez (2021), la comprensión del CC es un proceso que transita 
por varias disciplinas de las ciencias sociales. Los autores Álvarez $-Jiménez (2021), 
retoman en su artículo el paradigma positivista y el de la significación en los estudios 
de CC, ya expuestos por Moras (2008). Las autoras de esta investigación determinan 
que el paradigma positivista ha estado presente en el CC a través de la búsqueda de 
patrones y regularidades de comportamiento de las personas en relación con la cultura. 
Esto se traduce en estudios de mercado, análisis de datos y tendencias y la aplicación 
de métodos científicos para comprender y predecir el consumo cultural. 


Por otro lado, el paradigma de la significación ha estado vigente en el CC a través de 
la interpretación y comprensión de los significados y simbolismos que las personas 
atribuyen a los productos culturales. Esto se manifiesta en la búsqueda de entender 
cómo y por qué las personas consumen determinados productos culturales y qué 
significados le atribuyen. En síntesis, ambos paradigmas han estado presentes en el 
CC, aportando enfoques diferentes, pero complementarios, para comprender cómo las 
personas se relacionan con la cultura y qué factores influyen en sus decisiones de 
consumo. 
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En correspondencia con el paradigma de la significación, en la región latinoamericana 
generalmente los autores concuerdan con las investigaciones realizadas por el 
argentino Canclini. Este es el caso de Romero (2020), quien cita a Canclini (1993) al 
definir el CC como: "El conjunto de procesos de apropiación y usos de productos en 
los que el valor simbólico prevalece sobre los valores de uso y de cambio, o donde al 
menos estos últimos se configuran subordinados a la dimensión simbólica" (Romero, 
2020, p.7). En esta definición se destaca la representación inmaterial que les otorga a 
los productos culturales. Ciertamente, las expresiones artísticas significan algo para 
quien las consume, es una satisfacción particular que puede ser disfrutada de manera 
individual o colectiva. 


Al definir el CC, el pensamiento de Canclini (1993) es contrastado con frecuencia con 
el autor de origen francés Bourdieu (2010), uno de los teóricos más reconocidos de la 
sociología actual y como ya se ha expuesto también en la materia de CC. Los 
planteamientos de Bourdieu (2010) ubican al concepto acción en el lugar central de su 
propuesta; en ella se reconoce a un sujeto social que se construye en los contextos 
concretos y en las razones prácticas. En este ámbito, surge el habitus, categoría teórica 
esencial para hacer posible la noción necesidad en un marco conceptual en el que los 
sujetos tienen un sentido práctico; de esta manera la necesidad puede ir vinculada con 
la sociología del consumo (Flores, et al., 2009). Con respecto a este tema, teniendo en 
cuenta las investigaciones consultadas por las autoras sobre CC, se resumen los 
indicadores siguientes: 
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e Nivel educativo de las personas: Puede influir en sus preferencias y en la 
manera en que se relaciona con la cultura. 

e Ingresos económicos: El poder adquisitivo de una persona determinada 
puede establecer sus posibilidades de acceder a ciertos eventos culturales o 
actividades. 

e Intereses y gustos personales: El tipo de música, cine, arte o literatura que 
una persona prefiere consumir puede estar influenciado por su habitus 
cultural. 

e Hábitos de CC: La frecuencia con que una persona asiste a eventos culturales, 
visita exposiciones o lee libros, puede ser un indicativo de habitus cultural. 

e Redes sociales y relaciones personales: Las relaciones sociales y el entorno 
en que se desenvuelve una persona puede influir en sus elecciones y 
preferencias culturales. 

e Formación cultural previa: La educación y la exposición previa a diferentes 
manifestaciones culturales pueden influir en la manera en que una persona 
consume cultura en el presente. 


Este último elemento, es otra perspectiva analizada por Bourdieu (2010), en la que las 
necesidades culturales derivan de la educación. Las prácticas culturales y las 
preferencias de determinado autor, artista o creador, se encuentran influenciadas tanto 
por los años de estudio o escolaridad, como por el origen social. Lo anterior desde el 
punto de vista del productor, pero también se puede aplicar del lado del consumidor. 
A este criterio sobre CC, agrega que del mismo modo dependerá de la formación de 
los gustos, el hábito, la adicción racional y el aprendizaje acumulado (Arriaga « 
González, 2016). 


Las autoras de esta investigación coinciden con que las variables planteadas influyen 
en el CC de una persona, al determinar preferencias, hábitos de consumo, su 
dependencia emocional hacia ciertos productos culturales y su conocimiento previo del 
tema. Pero también, pueden influir otros entes como el añadido por Romero (2020): 
los medios masivos de comunicación a los que se encuentre expuesto el sujeto, y en la 
actualidad, el acceso a las Tecnologías de la Información y el Conocimiento (TIC), que 
permiten ampliar las posibilidades de consumo. (Romero, 2020) 


En las definiciones de CC algunas no tienen en cuenta la forma material e inmaterial 
en la que se desarrolla la cultura y las relaciones entre ambas. Es este el caso de Romero 
(2020), quien retoma lo determinado por Ortega (2009) al señalar que es mejor llamarlo 
consumo de bienes culturales y lo define como: “El conjunto de procesos 
socioculturales en que se realiza la apropiación, recepción y uso de los bienes 
producidos en el campo de la producción cultural”. (Romero, 2020, p.6) 


Se considera que la definición anterior, pierde precisión al emplear el término bienes 
porque lo reduce a su forma material, es decir, a aspectos tangibles de los bienes 
culturales (libros, películas, obras de arte). Sin embargo, el CC va más allá de la mera 
adquisición de productos materiales, ya que implica también la interpretación, 
apreciación, análisis y resignificación de esos bienes por parte de los individuos. 
Asimismo, el CC incluye aspectos intangibles como: la participación en eventos 
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culturales, el acceso a la información y los conocimientos, entre otros elementos 
emocionales, intelectuales y sociales que forman parte del proceso de apropiación de 
la cultura, en los cuales la adecuada elaboración y actualización de las políticas 
culturales ofrecen oportunidades de consumo. 


Las autoras de este artículo coinciden en la importancia que posee la forma de 
participación en el ámbito cultural. Hay que dar oportunidad de acceso, ser capaces de 
elegir si participamos o no, y que en el proceso de CC debería existir una base 
regulatoria que lo garantice en toda circunstancia y para todos. Las políticas públicas, 
especialmente las políticas culturales, deben reflejar y contribuir a la construcción de 
un entorno favorecedor en el que se respeten los derechos al acceso y la participación 
en la vida cultural. 


En Cuba, el estudio de CC ha sido objeto de diversas investigaciones en el transcurso 
de los años. Se destaca el Instituto de Investigación Cultural Juan Marinello, como 
institución rectora en indagaciones sobre procesos de participación social asociados al 
consumo en el ámbito de la cultura, y en particular acerca del CC de la población 
cubana. Una primera encuesta nacional (1998) y tres estudios de casos provinciales 
(La Habana, Villa Clara y Holguín). La Segunda Encuesta Nacional sobre Prácticas de 
Consumo Cultural, realizada conjuntamente con el Centro de Estudios de Población y 
Desarrollo (CEPDE) de la Oficina Nacional de Estadísticas (ONE) en el 2008. 
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Moras (2023), identifica como principales tendencias de CC en Cuba las siguientes: 


e El predominio de la comunicación masiva y del hogar como espacio de 
consumo. 

e El desinterés marcado por un conjunto de manifestaciones de la denominada 
cultura clásica. (Las personas manifiestan estos comportamientos por la falta 
de preparación de la población para interactuar con este tipo de bienes 
culturales; se responsabiliza fundamentalmente a la familia y la escuela por no 
haber hecho lo suficiente para desarrollar estos gustos). 

e El interés por un grupo reducido de campos artísticos y literarios, (solo la 
música, el cine y, en menor medida, la literatura, resaltan entre las preferencias 
de los sujetos, aunque estas no remiten necesariamente a las instituciones que 
ofrecen servicios de esta naturaleza). 

e Mayor uso de espacios de la ciudad en detrimento de las instituciones 
culturales clásicas. (Al considerar el uso de los espacios culturales sobresale el 
protagonismo de aquellos que son públicos en comparación con los 
institucionales). 

e Incremento gradual del uso de las TIC. (El consumo de internet, con especial 
acento en el uso de redes, marca la diferencia distintiva en las prácticas 
culturales de la población cubana en el último quinquenio (2019-2023), 
coexistiendo con consumos alternativos provenientes de las TIC). (Moras, 
2023) 


1 24 ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159- AÑO 19 - N.” 36 (ENERO-ABRIL), 2025 


Resulta de interés en esta investigación los elementos que establece Rivero (2008) 
asumido por (Gómez, et al., 2017) para el estudio del CC. Ella valora formas 
principales en las que se manifiesta el análisis histórico conceptual a partir de 
dimensiones como audiencias, ocio, estudios de públicos, entre otras categorías 
vinculadas al tiempo libre, todas previstas como acepciones básicas para el tratamiento 
del tema en el contexto de estudio, de acuerdo con Gómez, et al. (2017), en la década 
del 90 aparece la consolidación de la agenda del CC en el país, marcado por la caída 
del socialismo en Europa del Este, el recrudecimiento del bloqueo y la inserción de 
Cuba en un contexto mundial globalizado, donde la cultura entró como un argumento 
significativo. La realidad económica que opera en la realidad nacional, desde entonces, 
ha llevado por disímiles fórmulas para emprender los desafíos en torno al consumo. 


En el orden cultural, en el contexto cubano actual es un reto signado por la llamada 
pérdida de la identidad cultural o su redefinición, dado la presión de propuestas 
foráneas para los jóvenes, teniendo en cuenta las variadas formas de comercialización 
del arte y la aparición de nuevos medios tecnológicos que proveen al espectador cubano 
de opciones más asequibles y fáciles. A ello se suma la exigua sustentabilidad 
económica de los espacios institucionalizados como cines, galerías, salas de teatros 
entre otros; provocada por limitaciones presupuestarias que afectan su capacidad de 
mantenerse y desarrollarse de manera autónoma, a esto se agrega la falta de 
diversificación de fuentes de financiamiento. Se necesitan emprendimientos culturales 
que desarrollen proyectos innovadores que generen ingresos y aseguren su viabilidad 
económica a largo plazo. Para de este modo, diversificar las actividades y servicios 
culturales que se ofrecen. 


El ciclo etario de la juventud es decisivo para perpetuar o revertir la reproducción 
intergeneracional, desde diversos órdenes y de forma más específica desde la exclusión 
social. Es allí donde se define el eslabonamiento entre educación y empleo, la inserción 
en la sociedad de la información, la autonomización económica y habitacional, la 
continuidad en la conservación y cambios de prácticas culturales, así como la 
constitución de núcleos familiares que serán garantía del relevo generacional de los 
próximos años. (Gómez, et al., 2017) 


Corcho é Torralbas (2023), presentan un estudio cuyo objetivo es comprender el 
impacto que tienen las redes sociales digitales en los modos de sentir, actuar, pensar 
de la juventud cubana en la esfera tiempo libre de la vida cotidiana. Esta investigación 
se centra en cómo influye la socialización digital y el uso de las redes sociales en el 
empleo del tiempo libre de los jóvenes cubanos; cómo determinan las condiciones 
materiales de existencia el tiempo que le dedican a estas, cómo influye el contenido 
que consumen en sus producciones subjetivas y cómo sus modos de pensar y sentir se 
ven reflejados en el uso y consumo en las redes sociales. Estos autores corroboran la 
importancia de tener en cuenta en la actualización de las políticas culturales los nuevos 
modos de consumo mediados por el uso de las TIC, pues muestran que existe una 
relación entre la socialización digital y el empleo del tiempo libre. 


Se comparte con Corcho éz Torralbas (2023) que las redes sociales constituyen una de 
las elecciones preferidas de consumo por la amplia variedad de contenidos que 
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muestran. Se han convertido en espacio de interactuación que posibilita el intercambio 
con amistades, satisfacen necesidades de esparcimiento, afiliación, superación 
personal y profesional, expresión y afirmación. Corcho $ Torralbas (2023) reconocen 
la imitación de forma consciente de los contenidos que en las redes sociales se exhiben. 
De acuerdo con estos autores, emerge con ellas el consumo de videos y contenidos de 
humor, la publicación de la vida privada, la imitación de los contenidos consumidos y 
la simulación de un estilo de vida. 


En resumen, en la actualidad para que las políticas culturales y el CC influyan en el 
comportamiento de las personas, es necesario implementar estrategias que promuevan 
la valoración y el acceso a la cultura en todos los aspectos. Se debe fomentar la 
educación cultural e integrar la cultura con programas educativos, diversificar la oferta 
cultural y ofrecer una amplia gama de opciones culturales para que las personas puedan 
elegir según sus intereses y preferencias, facilitar el acceso a la cultura en las que las 
personas no se vean afectadas por situación económica, geográfica o limitaciones de 
acceso a las TIC. En fin, se debe fomentar una sociedad más consciente, tolerante y 
participativa, sensibilizada sobre la importancia de la cultura, destacando sus 
beneficios en la construcción de identidades y en la cohesión social. 
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La política cultural asumida por cada Estado influye de manera especial en el desarrollo 
del mismo; ella se corresponde notablemente con el devenir político, económico y 
social de este. A su vez, la política cultural se relaciona con el CC. La primera influye 
en la disponibilidad, accesibilidad, diversidad y calidad de la oferta cultural, y fomenta 
así el CC mediante el interés y la participación de la población en actividades 
culturales. 


La política cultural suscita la financiación de instituciones culturales, la promoción de 
eventos culturales y la protección del patrimonio cultural. También media en el 
contenido y la diversidad de la producción cultural, a través de la regulación de la 
industria cultural y la promoción de la diversidad cultural. Influye en los hábitos de CC 
de las personas, a través de la educación y la sensibilización sobre la importancia de la 
cultura. 


Al referirse a Cuba, en la política cultural y su relación al CC en el contexto 
contemporáneo, 1959 marca un antes y un después, a partir de esta fecha, se inician 
profundas transformaciones en las concepciones ideológicas, y con ellas, cambios en 
la vida del país, tanto en el plano político, económico, social como cultural. 


Cuba otorga especial importancia al desarrollo cultural en todos los ámbitos del 
desarrollo social. El mismo se erige en función del ser humano y exige preparación y 
participación de todos. Se distingue a la cultura como pilar fundamental para la 
elevación del bienestar y la calidad de vida de la población, que ha sido objetivo 
prioritario del Estado cubano; dirigida a promover el desarrollo integral y pleno de los 
seres humanos. Para ello, es necesario conservar y promover la memoria histórica. 


En este sentido, la política cultural proporciona las bases necesarias que incentivan la 
creatividad, la innovación, el progreso humano y el bienestar de las personas, por lo 
que resulta imprescindible su estudio. 
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Es una necesidad la continuidad de pesquisas sobre este tema. La cultura no es estática, 
requiere de participación, hay que adaptarse a los cambios y nuevas realidades, sobre 
todo los generados como consecuencia de la globalización, el avance de las TIC, y la 
influencia de las nuevas industrias culturales. 
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Resumen 


La etnoeducación como política educativa deberá considerarse desde los principios constitucionales y 
normas educativas para direccionar de manera coherente el acto educativo desde los procesos 
interculturales. Se busca relacionar las prácticas educativas interculturales alineadas con la política 
actual etnoeducativa en contextos de ciudad, teniendo como punto de partida la génesis de la 
interculturalidad y los procesos etnoeducativos en contextos educativos. Se propone una metodología 
cualitativa con un enfoque etnográfico con el empleo de la entrevista semiestructurada y una escala 
Likert con estudiantes indígenas y no indígenas para establecer valoraciones desde diferentes formas 
de interculturalidad que se evidencian a nivel institucional. 
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Abstract 


Ethnoeducation as an educational policy must be considered from the constitutional principles and 
educational norms to coherently direct the educational act from intercultural processes. It seeks to relate 
intercultural educational practices aligned with current ethno-educational policy in city contexts, taking 
as a starting point the genesis of interculturality and ethno-educational processes in educational 
contexts. A qualitative methodology is proposed with an ethnographic approach with the use of the 
semi-structured interview and a Likert scale with indigenous and non-indigenous students to establish 
assessments from different forms of interculturality that are evident at the institutional level. 


Keywords: Process, pedagogical, ethnoeducation, and interculturality. 
Aplalikijia 

Ti Nekirajiakalú noumainrujuna múin aka wanee shiyataayakua” ¡pa ekirajia yalajeeijatii Kouralain 
su'ttianainjee siikaralo”utain mulu"usukolu mmapa'a músia jee tii sukua'ipainjatiikalii ekirajia súpila 
pansaainjatúin su'uniria tú ekirajaakalú siinainjee a”yataaya siika ti mainmakua'ipaliiikalú. Shia 
achajaanaka  súntiraainjatiiin tú shiyataakaliirua ekirajia súnain mainmakua'ipalúi  siimaa 
alijunapialu'uin, sukumalaainja”a su'ttianainjee tii mainmakua” ¡paltin shia, jee tú shiyataayakalúirua 
ekirajia noumainrujuna súimaa sukua'ipa ekirajaairua. Aa'ineesil a”yatawaakalú siika kayaawajiasilin 
jee siinakiain noumainrujunakua'ipa, aa'iniin asakiriaa nnojoluin yapaleein miisia wanee niyaawajia 
Likert namaa ekirajaashii noumainrujuna músia alijuna súpúla eeimjatúin ajutuuirua sulu'uje'ewai 
kojuya sukua'ipa mainmakua'ipalút eekali sulu'u ekirajilleekalii. 
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Piitchiirua amoutia: Sukua'ipairua ekirajia, Nekirajia noumainrujuna, Mainmakua'ipalúú, 
Shi yataayairua ekirajia. 


Introducción 


a etnoeducación constituye un vehículo fundamental para el proceso de 

inclusión curricular intercultural en los niños indígenas de básica primaria que 

llegan a las ciudades para recibir el servicio educativo, a la vez que para los no 
indígenas y docentes que interactúan con ellos. No obstante, existen carencias 
evidentes en las que indudablemente se afectan los procesos pedagógicos de los 
estudiantes étnicos en contexto de ciudad, estas principalmente se atribuyen a la 
ausencia de estrategias de comunicación intercultural que favorezcan la coexistencia 
de la diversidad lingiística y cultural en el ámbito educativo. El abordaje de situaciones 
álgidas como la falta de comprensión de los contenidos temáticos en el aula, el 
desarrollo interpersonal con otros estudiantes y docentes, el correcto progreso 
académico, personal y social, así como, el acceso a herramientas didácticas que aporten 
al aprendizaje de ambas culturas de manera equitativa y la necesidad de establecer 
procesos educativos diferenciales que en muchas ocasiones no son soportados por las 
instituciones educativas, revelan con urgencia su atención educativa. 
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En la perspectiva internacional, en países con alto índice de población indígena en 
instituciones educativas se desarrollaron diversos trabajos investigativos. Entre ellos, 
se sitúa la comparación realizada a España, Finlandia e Irlanda, en la cual se estableció 
que, aunque las instituciones el concepto de diversidad se trata desde un enfoque 
transversal (en asignaturas como “Religión”, “Historia”, “Educación Física” y aquellas 
ligadas a la lengua), no hay oferta de asignaturas que comprendan el desarrollo pleno 
de su cultura. (Neubauer, et al. 2022, p. 77). De igual manera, se evidencia esto en el 
contexto latinoamericano. 


Un estudio realizado, (Saavedra y Quilaqueo, 2021, p. 11) en el que se analizan los 
desafíos epistemológicos en el ámbito educativo de México, Chile y Brasil resalta la 
prevalencia de la episteme eurocéntrica sobre el indígena y poca conciencia sobre este. 
En Colombia, por otro lado, hay diversas normativas al igual que en otros países que 
soportan la etnoeducación; sin embargo, se evidencian falencias en la aplicación de 
estas disposiciones legales. Un estudio realizado en Pereira deja en claro que los 
docentes no disponen de estrategias o herramientas diferenciadoras que les permitan 
fortalecer el componente comunicativo en los niños indígenas (Rúa Gutiérrez, et al. 
2020). Así mismo, es el caso en Medellín, en la IE Héctor Abad Gómez (población 
objetiva del presente artículo) que adelanta proceso de etnoeducación con docentes 
pertenecientes a comunidades indígenas, cuya experiencia permite a los niños 
indígenas lograr mayores formas de integración con las comunidades educativas en las 
que ingresan; a la vez que favorece el acercamiento de los docentes no indígenas a 
formas de interculturalidad donde la comunicación es el eje fundamental de los 
procesos de aprendizaje y que a su vez se evidencian falencias similares al caso de 
Pereira. Es decir, que esto ha demostrado la falta de planificación en las diferentes 
urbes para la atención intercultural a esta población en diferentes ámbitos, dentro de 
los cuales se encuentra el educativo por el que este artículo se interesa. 


Procesos etnoeducativos en aulas interculturales 


En el contexto colombiano, la comunidad Embera Chamí ha desarrollado prácticas 
ancestrales que han sido visibilizadas en comunidades rurales, gracias a la construcción 
de su identidad basada en actividades como el arte, la cultura y el sistema de 
producción que deriva de sus propias comunidades. Desde esta Óptica las comunidades 
indígenas, en especial la Embera Chamí, ha transcendido desde lo cultural y ancestral 
para ser reconocida como una comunidad que le aporta al legado cultural del país, en 
tal sentido que desde la misma Constitución política de Colombia de 1991 la educación 
intercultural permite en el territorio ese conjunto de culturas que como lo plantea 
(Javier, 2021) apropia al territorio desde un saber que permea diferentes modelos 
empleados en la educación para ser visibilizados y aplicados en cada uno de los 
territorios y reconocer al otro como un ser que le aporta a la sociedad. 


Desde esta perspectiva, los procesos etnoeducativos en las aulas interculturales se 
convierten en un reto para la actual política pública que se tiene tanto desde la Ley 
General de Educación y cada uno de los lineamientos que permiten orientar la práctica 
educativa a nivel local. Los procesos migratorios de comunidades indígenas a las urbes 
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han propiciado la dinamización de la adopción e implementación de la política pública 
etnoeducativa. En este trabajo, para el caso de Medellín se cuenta con una población 
significativa de comunidades indígenas para ser atendidas de manera coherente y 
pertinente acorde a los objetivos de la Ley General de educación, siendo estas 
comunidades representativas para la conservación del patrimonio tanto a nivel de 
etnocorporalidad y etnomotricidad como lo plantean Ortega y Giraldo (2019). 


De esta manera las aulas interculturales se convierten en un desafío a nivel local, 
municipal, departamental y de país, para que se consoliden estrategias tanto a nivel 
pedagógico, como curricular que logren conectar a las comunidades indígenas en esos 
procesos interculturales, los cuales requieren de herramientas académicas y 
pedagógicas para orientar a las comunidades indígenas y poder ser visibilizadas y 
reconocidas a nivel educativo, puesto que dentro de los hallazgos que se logran 
consolidar en la investigación desde las instituciones educativas focalizadas a nivel de 
ciudad, que para esta caso es Medellín, tan solo una Institución de la ciudad apoya a la 
población estudiantil embera en procesos formativos y académicos, gracias a la política 
educativa que se ha logrado llevar a cabo en la Institución Educativa Héctor Abad 
Gómez, ubicada en el Centro de la ciudad de Medellín. 
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En concordancia con lo anterior, los procesos etnoeducativos en aulas interculturales, 
implican la consolidación de escuelas con capacidad instalada con un amplio espectro 
de estrategias tanto a nivel metodológico y didáctico que permitan la diversidad de 
lenguas y costumbres para conservar las lenguas nativas de los indígenas y a su vez 
enriquecer la cultura de otros sujetos para participar activamente de una escuela que le 
aporta al legado cultural y las demandas de la sociedad a razón de las escuelas citadinas 
que atienden etnoeducación y requieren de apoyo a nivel gubernamental para 
desarrollar procesos académicos y pedagógicos de manera coherente. 


Desde esta visión, las instituciones que atienden a población indígena requieren, a su 
vez, de docentes expertos en lenguas ancestrales, dominio del conocimiento disciplinar 
para atender a todo tipo de población y permitir en ellos la conservación de su legado 
cultural para el desarrollo de las competencias a nivel de comprensión y comunicación 
intercultural y como lo plantea Fernández et al (2022) el diálogo de saberes constituye 
un proceso significativo para ser vinculado a la escuela, es por ello que desde las 
prácticas ancestrales se debe contar con espacios de diálogo pedagógico entre 
directivos y docentes de las diferentes instituciones educativas para garantizar los 
procesos etnoeducativos en la consolidación de los núcleos de formación en la 
orientación de la práctica pedagógica de los docentes, para no dejar a un lado el trabajo 
tan importante que desarrollan los indígenas desde los proyectos pedagógicos. 


Desde esta perspectiva y en el marco de una educación inclusiva, tal como lo plantea 
el Decreto 1421 de 2017 con relación a las responsabilidades que tienen las entidades 
como el Ministerio de Educación Nacional, las Secretarías de educación y las 
Instituciones educativas, en el Artículo 7 del presente Decreto, el sector educativo y 
las entidades adscritas deben generar planes, programas, proyectos e indicadores para 
la educación inclusiva, teniendo en cuenta la asesoría de organizaciones que 
representen la instituciones educativas para lograr una educación inclusiva y de calidad 
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para todos; con la consolidación de una política pública que aporte significativamente 
a la oferta intercultural para la prestación del servicio educativo con el apoyo necesario 
y contextualizado para este tipo de población. 


Coyuntura entre política pública etnoeducativa y procesos interculturales 


Los procesos de consolidación de una política pública enmarcada en la etnoeducación, 
se convierte en uno de los desafíos tanto para el Estado Colombiano, como para 
América Latina y que, a pesar de ser reconocidas por los gobiernos durante siglos, aún 
se presentan ambivalencias a falta de una legislación clara que aporte 
significativamente a los territorios en donde se instauran las comunidades indígenas. 


Es así como el multiculturalismo produce cada vez más un marco institucional 
complejo caracterizado por el traslape jurisdiccional y de pluralidad legal; donde, si 
bien el Estado colombiano favoreció la descentralización política y legislación étnica, 
no se pudo instaurar de manera clara y específica la política pública. 


A lo anterior, se evidencia en Colombia y en América Latina, abusos a los derechos de 
estas comunidades por falta de apoyo a cada una de las entidades territoriales, lo cual 
limita exponencialmente la autonomía Etno-política que brinde directrices claras en 
cuanto a temas de salud, educación, cultura y economía para apoyar este legado cultural 
que brindan las comunidades indígenas a los territorios y al Estado colombiano. 


Los cabildos indígenas se constituyen como comunidades, que están alejadas de la 
estirpe por falta de oportunidades y de una política que permita la consolidación de un 
legado histórico que aporta a la cultura de las naciones y de los territorios por ser 
minorías; por lo tanto, el legado cultural se pierde por falta de recursos y herramientas 
que debe brindar el Estado para que se consoliden como una comunidad que le aporta 
a la cultura del país. Dichas comunidades presentan vulnerabilidad con relación al 
legado cultural que representan, por su tipo de idioma, ritos, lenguajes ancestrales que 
es necesario contemplar dentro de la norma actual vigente para apoyar desde las 
entidades gubernamentales en procesos educativos para que sean reconocidos como 
una población digna de derechos tanto sociales, políticos, culturales y educativos. 


Cabe destacar que, en la política pública, existe en el Estado Colombiano, la 
Constitución Política de Colombia en donde se declaró la oficialidad de las lenguas en 
los territorios, el derecho que les asiste a los grupos étnicos con sus múltiples 
tradiciones lingilísticas propias de su estirpe y menciona los mecanismos 
institucionales para la participación de estas comunidades con directrices claras en 
cuanto a su proceso formativo y la administración de su educación en las cuales se 
establezca el derecho que tienen a una formación digna en donde se desarrolle su 
identidad cultural. 


Es así como en la actualidad, las instituciones educativas de educación superior piensan 
en nuevas estrategias que contribuyan a esta política de Estado, con orientaciones de 
la ACI (Asociación de cabildos indígenas), en el que se vean reflejadas las estrategias 
académico-pedagógicas tanto para la educación formal, no formal e informal para 
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todos los niveles de enseñanza que incluya programas de formación etnocultural para 
que de esta manera se conserve la lengua y cultura de las comunidades indígenas. 


Por su parte, se hace un estudio de caso, a la luz teórica en donde se toman en cuenta 
la orientación de la ACI para establecer proyectos en los que se preserve la lengua, 
cultura y necesidades de supervivencia de estas comunidades a nivel laboral a lo que 
García, (2017) plantea que aún es incipiente la política pública para las comunidades 
indígenas, porque no existe un sistema educativo con herramientas y fundamentos de 
las diversas culturas, para facilitar la implementación de mecanismos etnoeducativos 
en las instituciones educativas desde una política educativa consecuente con las 
tradiciones de las comunidades indígenas. 


En consonancia con lo anterior, se evidencian directrices desde el marco normativo 
colombiano, en el que se expresa mediante el Decreto 804 de 1995, la atención 
educativa para grupos étnicos, en donde se presenta la apropiación y direccionamiento 
de los currículos propios en las Instituciones educativas, con alfabetos en lenguas 
nativas y la selección de etnoeducadores por las autoridades de los pueblos en la 
gestión de las Instituciones educativas. Frente al marco normativo, la Ley General de 
Educación establece en el Título III, las modalidades de atención a la población 
indígena, la cual estará orientada por la integralidad, la interculturalidad, la diversidad 
lingúística, la participación comunitaria, la flexibilidad y la progresividad. 
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Desde esta perspectiva, Torrecilla, et al. (2021) devela que, a pesar de las políticas 
públicas existentes, la educación intercultural aún sigue siendo un desafío tanto para el 
sector educativo, como para ámbitos sociopolíticos, debido a que aún no se cuenta con 
la formación del recurso humano en competencias interculturales, debido al impacto 
positivo que genera estos procesos en la transformación social. 


Es así como en el Capítulo 3 en los artículos 55 a 63, se establece la educación para los 
grupos étnicos, en los cuales se plantean aspectos importantes para la etnoeducación y 
sus principios, entre los cuales se destaca la diversidad lingúística, la interculturalidad 
y la participación comunitaria. Asimismo, en el artículo 57, menciona que 


(...) la enseñanza de los grupos étnicos con tradición lingilística propia será 
bilingije, como fundamento escolar la lengua materna del respectivo grupo y 
además priorizar el desarrollo curricular concertado con las comunidades. Así 
que favorecer procesos de alfabetización académica pertinentes será menester 
para el desarrollo de competencias comunicativas interculturales. (Pulgarín, et 
al., 2023) 


Del mismo modo se establece en la Ley 1381 de 2010 en su artículo 1 “garantizar el 
reconocimiento, la protección y el desarrollo de los derechos lingúiísticos, individuales 
y colectivos de los grupos étnicos con tradición lingilística propia, así como la 
promoción del uso y desarrollo de sus lenguas”. (Ley 1381, 2010, art. 2). Para lo que 
es importante en el marco normativo, una política pública consecuente, pertinente, 
coherente y justa para las comunidades étnicas en el que se tengan en cuenta aquellos 
elementos que como plantea (Ferrer, 2021) se centren en las nociones de 
multiculturalismo para legitimar la política etnoeducativa, basada en unos desafíos 
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significativos como la participación indígena en la toma de decisiones a nivel político, 
social, cultural y educativo. 


Desde esta perspectiva y en el marco de una educación inclusiva, tal como lo plantea 
el Decreto 1421 de 2017 con relación a las responsabilidades que tienen las entidades 
como el Ministerio de Educación Nacional, las Secretarías de educación y las 
Instituciones educativas, en el Artículo 7 del presente Decreto, el sector educativo y 
las entidades adscritas deben generar planes, programas, proyectos e indicadores para 
la educación inclusiva, teniendo en cuenta la asesoría de organizaciones que 
representen la instituciones educativas para lograr un educación inclusiva y de calidad 
para todos; con la consolidación de una política pública que aporte significativamente 
a la oferta intercultural para la prestación del servicio educativo con el apoyo necesario 
y contextualizado para este tipo de población. 


En relación a la política pública del año 2022 con el observatorio para la Calidad 
educativa en Medellín, se establecen unos componentes que van directamente 
relacionados con la prestación del servicio educativo a nivel de ciudad. En el año 2015, 
el Acuerdo 18 presenta una política pública de formación de Maestros en la ciudad de 
Medellín en articulación con el Centro de innovación MOVA, en ella se especifica en 
uno de los objetivos la formación integral de los maestros desde el ser, hacer, en 
coordinación de acciones pedagógicas innovadoras, esta se viene consolidando a nivel 
de ciudad, en la que los docentes indígenas participan de estos espacios para mejorar 
sus prácticas educativas con la cualificación en cursos que ofrece MOVA y la alcaldía 
de Medellín. 


Otro factor preponderante es el bilingúismo, donde Medellín le apuesta al desarrollo 
de una lengua extranjera como el inglés, pero no genera espacios de transformación al 
interior de las instituciones educativas para que los docentes se formen en otro tipo de 
dialectos o lenguas ancestrales; solo por primera vez en la ciudad, existe una 
universidad que dentro de su política educativa desarrolla cursos de lenguas ancestrales 
con cátedras y estrategias formativas plurales que consoliden y apropien a la 
comunidad en la diversidad epistémica y cultura de la educación dirigida a estudiantes, 
docentes y público en general. Esta universidad es de carácter público y se llama 
Universidad de Antioquia. Cuenta con grupos indígenas como los Wayuunaiki, 
Émbéra Chamí, Ye'pá mha'sá, Guna Dule, Kriol y Minika. Desde el campus 
universitario se generan estrategias pedagógicas en las que se consolidan saberes 
ancestrales en los que se comparten conocimientos, experiencias, alimentos, danzas y 
cantos, esto permite que la comunidad indígena y afro se integren con investigadores 
y estudiantes de otras culturas y lugares del territorio. 


En esta política educativa se establecen acciones para dinamizar los procesos de 
enseñanza-aprendizaje con cátedras abiertas y seminarios, entre los cuales se 
promueven para el público en general y docentes en ejercicio los siguientes cursos: 
Seminario de pensamiento ancestral indígena, pensamiento afrodaspórico, 
pensamiento raizal, diversidad de género, discapacidad, cultura y sociedad; Cátedra de 
pensamiento indígena y Cátedra de paz, como apuesta al multilingúismo para el 
reconocimiento del pluralismo de saberes. Lo que busca la igualdad de derechos, tal 
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como se plantea en la Ley 21 de 1991, para asegurar la igualdad de derechos y 
oportunidades que la legislación nacional otorga, respetando su identidad social y 
cultural, sus costumbres y tradiciones. (Ley 21, 1991, art. 2). 


Revisión de la literatura 


Los procesos de investigación educativa con comunidades indígenas son efectivos si 
son acompañados por los padres de familia, para que los estudiantes se comprometan 
a favorecer su aprendizaje (Thackrah et al., 2022); requieren de un profundo sentido 
ético por parte de los investigadores externos, quienes siempre están dispuestos a 
trabajar de manera vinculante con los indígenas, como investigadores-beneficiarios, 
mediante diseños participativos, donde deben consultar permanentemente su 
aprobación (St John, 2022); y estos, a su vez, son los primeros evaluadores de todos 
los proyectos en los que participan, como en los procesos formativos que se brindan a 
sus hijos en territorios ajenos a su cultura; todo esto basado en las prácticas de cada 
etnia, caracterizadas por la cercanía y el acompañamiento a los menores (Armstrong et 
al., 2022). 
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En el caso colombiano, las comunidades indígenas han desarrollado un andamiaje 
educativo conceptual, reconocido por la Constitución de 1991, y que diferencia: la 
etnoeducación, dirigida a los grupos étnicos; la educación intercultural, para la 
comunicación entre los diferentes pueblos; y la educación propia, como aquella que 
recoge las oportunidades culturales de cada grupo étnico como tal (Javier, 2021). Hasta 
el momento, los modelos utilizados en la autoeducación en el país no han reunido la 
amplitud de la diversidad étnica del país, por lo que es fundamental seguir repensando 
la singularidad de las comunidades desde conceptos que favorezcan la conservación de 
su patrimonio, como la etnocorporalidad y la etnomotricidad (Ortega y Giraldo, 
2019). 


La etnoeducación en contexto de ciudad implica escuelas consideradas como 
microcosmos de amplia diversidad en costumbres y lenguas, demandando cuestiones 
complejas en distintos órdenes (Davy y French, 2018); siendo la lengua una de las 
primeras en ser revisada. De hecho, algunos rasgos de las lenguas indígenas originarias 
tienden a persistir, aunque se privilegie el aprendizaje de otras lenguas, de la mano de 
indicaciones emanadas de los adultos (Hecht, 2019); y con el cuidado de no 
convertirlas en instrumentos de mercantilismo comercial para la venta de productos 
marca país, como en el caso de territorios con cultura indígena que se convierte en 
objeto de consumo (Zavala, 2023). El bilingilismo se favorece con el apoyo de adultos 
con esta condición en el hogar, así como de un grupo numeroso de migrantes; de ahí 
que las políticas deban orientarse al fortalecimiento de la lengua materna en edades 
tempranas e incluso del grupo familiar (Schott et al, 2022); aun así, los niños indígenas 
son vulnerables a trastornos del lenguaje y del aprendizaje en interacción con otras 
lenguas; desde una perspectiva de salud pública, la medicina puede recurrir a 
pedagogías de descolonización al brindar servicios de acompañamiento en este ámbito. 
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El aprendizaje de la lengua dominante frente a las lenguas indígenas conduce a 
prácticas que las homogeneizan, dejando de lado la diversidad cultural; de ahí que se 
invite a los actores educativos a proponer estrategias para incidir en los ODS 
relacionados con esta tarea (Freeman, 2023): reducción de las desigualdades (ODS 10), 
promoción de una educación de calidad (ODS 4) y desarrollo de comunidades 
sostenibles (ODS 4); procesos que revelen la autenticidad de las experiencias, más que 
como contenido, evitando así el tokenismo [concesión de participación simbólica a 
grupos minoritarios o socialmente excluidos] (Marshman y Strohfeldt, 2023). Todo lo 
cual lleva a que el conocimiento indígena pueda ser utilizado en las clases de biología, 
por ejemplo, aprovechando el sentido del totemismo, que ha generado experiencias 
significativas de aprendizaje en ecología y en el cuidado y conservación de especies; 
para lo cual se requiere la apropiación por parte del profesorado (Ward et al., 2023). 


La investigación realizada desde y con comunidades indígenas, permite generar 
confianza y favorecer este tipo de estudios; ya que privilegia, como en el caso 
educativo, políticas adecuadas, además de la promoción y adopción de recursos de 
enseñanza y aprendizaje conducentes a la etnoeducación (Shay et al., 2022); apoyados 
tanto en metodologías tradicionales como en otras alternativas, que incluyen: 
narrativas orales, historia de origen e Investigación Acción Participativa (Fernández et 
al., 2022). En relación con otros grupos raciales, que incluyen a las poblaciones negras, 
latinas e indígenas (BLID), o también conocidas como BIPOC (black, indigenous or 
people of color), los estudios sobre el bajo rendimiento escolar asociado a la raza 
indican que no se debe a la falta de motivación sino a la ausencia de recompensas 
motivacionales iguales a las de sus pares; originado, en parte, por la menor confianza 
de los docentes en su futuro académico (Silverman et al., 2023). 


La etnoeducación como ejercicio de ciudadanía 


La etnoeducación tiene una relación intrínseca con la interculturalidad; ya que esta, 
desde sus principios hasta su quehacer, permite un contacto directo entre diferentes 
culturas para desarrollar procesos pedagógicos con enfoques étnicos. Según la Ley 
General de Educación (Ley 115 de 1994) en su artículo 56 define a la etnoeducación 
como aquella que estará “orientada por los principios y fines generales de la educación 
establecidos en la integralidad, interculturalidad, diversidad lingiística, participación 
comunitaria, flexibilidad y progresividad. Además, tendrá como finalidad afianzar los 
procesos de identidad” (p.5). Igualmente, la etnoeducación como propuesta para 
fortalecer la apropiación de conocimientos, así como saberes dentro de la diversidad 
cultural y a su vez en la construcción de dicho entorno educativo, se debe entender 
como aquella propuesta académica que se origina en los principios culturales y 
cosmogónicos de cada grupo indígena para conservar la vida y espacios donde se 
desarrolla; así como, el sistema de creencias espirituales que los identifica. (Blanco, ef 
al., 2021). 


De hecho, una de las posibilidades para esto, es comprender y aplicar el concepto de 
Educación Intercultural Bilingiúe (EIB), la cual, se construye mediante la figura que 
proyecta el Estado y la Sociedad para la composición del sistema educativo y todo lo 
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que de allí se desprende (pedagogía, currículo, evaluación, entre otras) que buscan 
sostener las demandas culturales, de la lengua y educación de las comunidades 
indígenas desde la formalidad del Estado (Arbeláez y Vélez 2008).Esto, quiere decir 
que la educación étnica favorece a la descolonización desde el mismo sistema 
pedagógico, al permitir incluir en la construcción curricular y didáctica los saberes de 
la comunidad indígena; además, de ser un espacio donde se abordan otras realidades 
culturales que incorporan la interacción e interculturalidad. 


Es por ello, que la cultura es un aspecto fundamental dentro del proceso etnoeducativo. 
En definición, esta es la naturaleza de un entorno social, que al estar en contacto con 
otro genera intercambio de historicidad que la interculturalidad abarca como forma 
para que diversas culturas se relacionen en los ámbitos educativos. (Torrecilla et al., 
2021). 


En consecuencia, la necesidad que la etnoeducación trae consigo de una buena 
estructuración y aplicación para unos procesos, así como resultados efectivos en dichos 
entornos; lleva a que sea preciso la puesta en práctica de diálogos directos con la 
comunidad indígena (siendo esta partícipe). Además de ser de suma importancia la 
implementación de todos los aspectos culturales en el entorno educativo: desde los 
saberes hasta la simbología que disminuya los choques culturales; se debe resaltar que 
las formas de comprender el mundo desde los aspectos culturales deberían originarse 
en los inicios de la escolaridad; ya que, los entornos educativos que se establecen por 
el educador deben generar diálogos interculturales (Torrecilla et al., 2021). 
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Así, la etnoeducación desde su propuesta con la comunidad indígena ha tenido un 
proceso en la historia, consolidándose en el planteamiento de la política pública y 
acogiendo a la interculturalidad, así como la educación para la población autóctona en 
contexto de ciudad, como una realidad que ha sido incluida en la agenda jurídica y en 
el mismo sistema educativo. 


En Colombia, la definición de una política pública en etnoeducación resulta de las 
luchas por procesos pedagógicos propios. Años atrás, la educación a la que se veía 
sometida esta comunidad se realizaba guiada por la iglesia o instituciones educativas 
oficiales; de las que, se implementaban integraciones curriculares que invisibilizaban 
la verdadera cultura étnica y no permitían el uso de la lengua nativa. (Izquierdo Barrera, 
2018) 


Con las acciones de lucha y resistencia de las comunidades indígenas a lo largo de la 
historia, se ha favorecido la resignificación cultural de los ancestros y esto ha permitido 
conservar la cultura y recuperar el territorio con logros jurídicos como lo es la 
aprobación del Decreto 2406 de 2007 por el cual se crea la Comisión Nacional de 
Trabajo y Concertación de la Educación para los Pueblos Indígenas en desarrollo del 
artículo 13 del Decreto 1397 de 1996. 


A principios de la década de 1970 se dio un afianzamiento organizativo de los 
pueblos indígenas que permitió a sus líderes vislumbrar la importancia de 
recuperar la educación propia. En ello jugó un papel importante el Consejo 
Regional Indígena del Cauca (CRIC). Para fines de los años setenta y como 
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efecto de las luchas del movimiento indígena, el Ministerio de Educación 
Colombiano reformuló las políticas educativas y les dio mayor reconocimiento 
al uso y conservación de las lenguas nativas, a la educación básica gratuita, a 
la presencia de etnoeducadores y a que se hicieran adaptaciones para 
calendarios flexibles que se adecuaran a sus formas de vida. (Londoño Calero 
et al., 2019, p. 108). 


Es entonces, cuando en 1976 surgen las primeras normativas colombianas que 
favorecían la etnoeducación indígena, lo que permitió el inicio de la visibilización de 
las comunidades frente al Estado (Izquierdo Barrera, 2018). 


La educación étnica en población indígena ha sido un proceso de lucha que esta misma 
comunidad ha tenido que llevar a cabo frente al Estado y la sociedad. Por ello, gracias 
a dicha historia se han implementado los principios y estrategias que esta debe incluir. 
Un claro ejemplo de ello es el que menciona Castro (2008): 


(...) la cosmovisión tradicional ancestral está presente en el pensamiento 
pedagógico de los maestros indígenas que reflejan en su desarrollo integral, 
práctica educativa, proceso de aprendizaje de su etnohistoria, determina su 
organización social, estilo de vida y manifestaciones cotidianas, dinamizando 
la cultura e ideología en el currículo de las escuelas indígenas; matizado por 
los principios trascendentales de su cosmogonía, compartido con el currículo 
occidental diseñado por el MEN (p.152) 


Los etnoeducadores indígenas integran el PEI como parte activa del proceso, de forma 
articulada con la comunidad educativa, sus tradiciones y necesidades (Castro, 2008). 
Así, los docentes étnicos indígenas favorecen desde su constructo de estrategia 
etnoeducativa a la interculturalidad en el aula, desde un enfoque en que la comunidad 
académica pueda ser impactada positivamente al estar en contacto con la simbología y 
saberes propios que conllevan a una mejor interacción entre culturas indígenas y no 
indígenas. De hecho, las estrategias de educación étnicas deben estar enfocadas a una 
educación incluyente y para todos, para que así se fortalezca la identidad de los grupos 
indígenas; así como el sistema etnoeducativo con un enfoque intercultural que permita 
la interrelación con la diversidad. (Izquierdo Barrera, 2018). 


Prácticas de etnoeducación en ciudad 


Las prácticas etnoeducativas hacen parte fundamental para las estrategias que se 
desarrollan con la atención educativa a la comunidad étnica, donde se genera un 
proceso participativo para la construcción de conocimientos. Según el Ministerio de 
Educación de Colombia los procesos metodológicos se llevan a cabo en acuerdo con 
la población étnica; de allí, surgen aspectos como el planteamiento del programa 
etnoeducativo, su implementación con la ayuda de muestras relacionadas a la praxis 
educativa intercultural; así como, el robustecimiento de las estrategias ejecutadas desde 
la evaluación, observación y acompañamiento. 
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Es importante resaltar que, desde las estrategias pedagógicas interculturales bilingies, 
se asumen conceptos clave como la cultura, lengua, diversidad, etnicismo, identidad, 
entre otras. Esto, se debe plasmar en los conocimientos y temáticas a abordar que 
cumplan los logros de aprendizaje establecidos previamente. Es decir, que dicha 
metodología intercultural bilingije debe incluir la formación educativa indígena y sus 
respectivos procedimientos educativos según cada nivel educativo. 


Para estos procesos pedagógicos étnicos, hay diversas leyes, normativas y convenios 
que reglamentan la estructura de dichas estrategias y prácticas. Dentro de ellas, resalta 
principalmente el convenio 169 de la Organización Internacional del Trabajo (OI'D); 
de la cual, en sus artículos menciona tres aspectos muy relevantes para esta temática: 
integración curricular, la didáctica y uso de la lengua nativa. 


Según lo anterior, se menciona sobre la integración curricular en el artículo 27 de dicho 
convenio que la estructura de los programas etnoeducativos deben estar ligadas a las 
necesidades de esta población, teniendo en cuenta sus saberes, memoria, métodos y 
convicciones. Igualmente sucede con la didáctica en su artículo 31, donde menciona 
se debe garantizar que las diferentes herramientas didácticas permitan tener una 
definición ecuánime, concreta e ilustrativa de las costumbres y estructura de sociedades 
de los pueblos étnicos. Finalmente, con el uso de lengua nativa en su artículo 28, de la 
cual debe enseñarse a toda la comunidad autóctona a escribir y leer en su lengua 
indígena particular, donde deberá adoptarse también a los preceptos para conservar las 
lenguas indígenas, su praxis y progreso. 


ERICA MARÍA OSSA TABORDA, JOSÉ JULIÁN HERRERA PULGARÍN, MARÍA JOSÉ ESCOBAR 


Método 


El tipo de metodología implementada es cualitativa y etnográfica. Fueron empleados 
los instrumentos de recopilación de datos: entrevistas semi-estructuradas y 
observación no participante, además de Escala de Likert con estudiantes indígenas, 
como complemento a la información cualitativa. La muestra, elegida de forma 
intencional para el proyecto, incluye los siguientes actores de la IE Héctor Abad 
Gómez de la ciudad de Medellín, Antioquia; tres etnoeducadores embera chamí, 
quienes fueron abordados desde el enfoque cualitativo; además de once estudiantes 
indígenas, participantes de la escala Likert, distribuidos del siguiente modo: cuatro del 
grado preescolar, con edades comprendidas entre los cuatro y seis años; tres de 
Procesos básicos, que corresponden a los grados primero a tercero y con edades que 
oscilan entre las edades de 7 a 9 años; cuatro de Aceleración del aprendizaje, incluye 
los grados de cuarto a quinto , con edades promedio entre los 10 a 13 años. 


En la observación de clase, se tuvo en cuenta como unidad de análisis las interacciones 
entre los estudiantes, el uso de la lengua nativa, la gestión de aula: ambientes de 
aprendizaje y uso de recursos; las relaciones interculturales (indígenas, venezolanos y 
colombianos), competencias que se desarrollan dentro de la clase, lenguaje verbal y no 
verbal en la práctica, metodología y estrategias de evaluación. Para las entrevistas 
semiestructuradas, se enfocó desde la aplicación de la política pública sobre 
etnoeducación en el aula, la planificación y estructuración curricular intercultural, 
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prácticas etnoeducativas y el fomento de la interculturalidad en el aula. Para la escala 
Likert, se tuvieron en cuenta aspectos de la interculturalidad como lo es la identidad, 
las relaciones interpersonales e interculturales y la diversidad cultural. Esta, se 
establece con doce enunciados en escala de 1 a 5, siendo 1 la opción Totalmente en 
Desacuerdo y 5 Totalmente de Acuerdo. 


Resultados y discusión 


De acuerdo con los resultados obtenidos de la aplicación de los instrumentos 
cualitativos, fueron consideradas diferentes categorías que fueron definidas desde una 
categorización axial, donde se establece la revisión de asuntos referidos a la 
etnoeducación en contexto educativo y los procesos pedagógicos que estos conllevan. 
Así, se presentan las categorías emergentes durante el proceso de investigación, luego 
de la triangulación metodológica realizada desde la revisión documental, entrevistas 
semiestructuradas y observación de clases. 


Categoría Etnoeducación 


Políticas Apoyos de la Secretaría de Educación 
Públicas de 


4% Materiales didácticos 
etnoeducación 


Favorecimiento en la permanencia de los estudiantes de la institución 


Conocimiento y evaluación de los etnoeducadores en política pública 


Categoría procesos pedagógicos 


Prácticas Planificación y evaluación de las clases 
etnoeducativas 


institucionales Prácticas culturales en los espacios educativos 


Estrategias funcionales etnoeducativas 

Normativas de la Institución Educativa frente a la población indígena 
Acompañamiento de la familia 

Enfoque curricular y su construcción 


Integración de la diversidad cultural 
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Prácticas significativas de etnoeducación 


Procesos 
pedagógicos 


etnoeducativos de 
aula 


Interacciones entre 
los estudiantes 


Uso de la lengua 
nativa 


Gestión de aula: 
ambientes de 
aprendizaje y uso de 
recursos 


Relaciones 
interculturales 
(indígenas, 
venezolanos y 
colombianos) 


Competencias que se 
desarrollan dentro de 
la clase 


Lenguaje verbal y no 
verbal en la práctica 


Metodología 
utilizada en el aula 
Estrategias de 
evaluación 


Dinámicas comunicativas e 


interpersonales 


Traducción entre lenguas 


Recursos usados por el docente: materiales 
de trabajo 


Uso del español y embera. 


Motricidad y creatividad 


Lenguas español y embera. Refuerzo de 
lenguaje no verbal 


Proyectos curriculares 


Cualitativo o cuantitativo y formas de 
evaluación 


Prácticas etnoeducativas que favorecen la interculturalidad 


Interculturalidad 


Identidad 


Relaciones 
interpersonales 
interculturales 
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Hay otros dioses diferentes a los míos 


Me gusta hablar a otros niños de mis 
costumbres 


Todos somos iguales 


Todos los niños deben tener escuela y 
educación 


Me gusta hablar con niños que no hablan mi 
lengua 


Puedo usar gestos para hablar con niños 
que no hablan mi lengua 


Me gustaría aprender otras lenguas para 
comunicarme 


Diversidad Me gustaría viajar para conocer otros 
lugares 


En mi escuela me enseñan cómo viven las 
personas en otras partes 


Me gustaría hablar sobre lo que hacen otras 
personas 


Me gusta conocer qué hacen otros niños en 
el mundo 


Me gusta ver niños de otras partes 


Resultados de la Escala Likert 


Se evidencia que se deben fortalecer los procesos de comunicación intercultural; ya 
que de los doce enunciados realizados para la Escala Likert, el que tiene menor 
promedio es: "Me gusta hablar con niños que no hablan mi lengua"; es decir, que la 
mayoría no se encuentra en las posturas de acuerdo o totalmente de acuerdo, donde se 
identifica una necesidad de mejorar los procesos comunicacionales interculturales en 
base a la diferencia de lenguas; además de representar un 46% aquellos encuestados 
que están totalmente en desacuerdo de hablar con otros estudiantes que no comparten 
su lengua (Figura 1). 


Figura 1. Preferencia de los encuestados por emplear otra lengua diferente a la 
propia al comunicarse. 


Totalmente de acuerdo ni 


Totalmente en desacuerdo 22 


Fuente: elaboración propia 
No obstante, al comparar estos datos con el interés hacia aprender otras lenguas para 


comunicarse, se identifica que, en un promedio de 4,5, es decir, el 84% de los 
estudiantes está totalmente de acuerdo (Figura 2). 
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Figura 2. Intención de los encuestados en aprender otras lenguas para comunicarse. 


Km Totalmente de acuerdo 


m Totalmente en desacuerdo 


Fuente: elaboración propia. 


Cabe mencionar que las relaciones interpersonales entre ambas culturas se refuerzan 
desde la comunicación no verbal; de hecho, el 65% de las personas mencionaron que 
utilizan gestos para comunicarse con personas que tienen otras lenguas. 


Con un promedio de 4,8 el enunciado: “En mi escuela me enseñan cómo viven las 
personas en otras partes” es el ítem con más favorabilidad de la encuesta, representando 
un 0% de personas totalmente en desacuerdo y solo el 4% neutras. 
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En los resultados obtenidos totales por cada encuestado del grado de satisfacción con 
los doce enunciados de la encuesta, solo cuatro personas están totalmente de acuerdo 
con todos los ítems de la misma, pues al sumar los valores proporcionados por cada 
uno de los participantes, las cifras obtenidas en el total de un valor de 60 (Figura 3) 


Figura 3. Grado de satisfacción de los encuestados. 


m Totalmente de acuerdo m De acuerdo 
m Neutro m En desacuerdo 


m Totalmente en desacuerdo 


Fuente: Elaboración propia 
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De acuerdo con la interpretación de la información proporcionada por los actores de la 
investigación, los procesos pedagógicos institucionales y de aula evidenciados en el 
proyecto de investigación desde los aspectos mencionados en la metodología fueron 
los siguientes: 


Desde la construcción de la malla curricular, se evidenció que esta se piensa con un 
enfoque diferencial e intercultural en el que se establecen en sus temáticas aspectos 
importantes relacionados a la cultura indígena. De hecho, la metodología utilizada es 
la de aprendizaje basado en proyectos (ABP), donde cada estudiante hace actividades 
prácticas de lo explicado en la clase. Se encuentran los siguientes proyectos dentro de 
las mallas: Cosmos, madre tierra y ser; lenguaje y comunicación; arte y lúdica; así 
como, matemática y tecnología para la vida. 


Los recursos utilizados más frecuentes por la docente para el desarrollo 
temático de las asignaturas son el computador, el uso de tablas y plastilina. 
También hay muchos recursos dinámicos y didácticos como lo es el uso de 
fichas con dibujos. 


Las estrategias de evaluación se basan en calificaciones cualitativas: caras 
felices, tristes o no dibuja dependiendo del esfuerzo de cada estudiante. Esto, 
lleva a la consecución de una de las etapas principales de la pedagogía: la 
motivación del estudiante a conseguir una cara feliz como una buena 
calificación. 


La competencia que se desarrolla en el aula es principalmente la motricidad. 
Un ejemplo de ello es al trabajarla con actividades en plastilina y la creatividad 
al permitir que los estudiantes desarrollen ideas sobre lo que van a plasmar con 
este material y lo comunicativo al describir sus significados. 


En cuanto a los procesos pedagógicos se destacan a su vez el trabajo por 
núcleos de formación en el que los docentes de Procesos básicos y Aceleración 
construyen guías de aprendizaje en donde se emplea la lengua nativa propia de 
la cultura y la lengua española para el caso de estudiantes que son colombianos 
y venezolanos, esto les permite a los educandos situarse en el lenguaje para 
comprender lo que el docente le transfiere desde cada proyecto que aborda 
dentro de la clase. 


Las prácticas etnoeducativas más utilizadas y eficientes para los estudiantes 
del aula preescolar son aquellas lúdicas y relacionadas con el arte (de ambas 
culturas). En cuanto a las prácticas etnoeducativas más utilizadas y eficientes 
para los estudiantes tanto de Procesos básicos, como Aceleración del 
aprendizaje, se ubican más en las actividades relacionadas con la 
experimentación a partir de las matemáticas operativas y concretas y las 
ciencias experimentales. 


Se resalta la inclusión de bailes culturales tanto indígenas como de otras 
culturas; ya que fomentan desde la etnoeducación la inclusión intercultural de 
otras costumbres y simbologías. Se encontró que desde la Institución 
Educativa se implementa la etnoeducación, favoreciendo en los estudiantes la 
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flexibilidad de no portar uniforme, respetando las costumbres de la cultura 
indígena la flexibilidad de no portar uniforme, respetando las costumbres de la 
cultura indígena. 


Dinámicas institucionales que favorecen la Interculturalidad 


Las mallas curriculares deben estar en ambas lenguas: español y embera, 
aunque se visibiliza un banco de talleres en los que las planeaciones están en 
ambas lenguas; esto hizo parte de una estrategia que diseñó el programa PTA 
entre los años 2019 y 2020 en donde se orientó a los docentes indígenas en la 
reorganización de los planes de área propios para estas comunidades, 
organización de los indicadores de desempeño y las guías de estudio para los 
estudiantes. 


Debido a que las aulas cuentan con un docente etnoeducador indígena, las 
relaciones entre estudiante-docente y los mismos alumnos se facilita; ya que el 
docente permite mediante la traducción un mejor entendimiento en medio de 
la diversidad lingúística. No obstante, cabe resaltar que entre los estudiantes 
existe una comunicación e interrelación sin necesidad de que la docente deba 
intervenir, por lo que se refuerza la comunicación no verbal entre ambas 
culturas. A diferencia de las otras aulas, estas tienen más marcada la relación 
intercultural al tener estudiantes de diversas culturas (debido a que los otros 
cursos, son aulas netamente indígenas). 
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Se implementan dentro del desarrollo temático de las asignaturas elementos 
simbólicos del español y del embera, así fortalece la interculturalidad en el 
aula. Un ejemplo de ello, es la implementación que hace la docente de vídeos 
con cantos sobre animales simbólicos indígenas y luego estos en español en 
donde los niños no indígenas aprenden a cantar en embera e indígenas en 
español. 


Preescolar en la I.E Héctor Abad Gómez, sede Darío Londoño Cardona, es la 
única aula multicultural, debido a que las demás aulas (procesos básicos y 
aceleración) son únicamente aulas indígenas donde en el salón no hay 
interacción con otras culturas. 


Los procesos pedagógicos son factores clave a la hora de identificar prácticas 
etnoeducativas e interculturales en ámbitos académicos, mediante la implementación 
de la metodología previamente descrita se pudo evidenciar el gran impacto positivo 
que la inclusión de estas temáticas generó en aulas donde se atienden varias culturas. 
Cabe aclarar, que es una gran ventaja que el grado seleccionado para este artículo 
(preescolar) cuente con un etnoeducador indígena y por ende se fortalezcan los 
procesos pedagógicos que se pretenden identificar en dicha institución. Diferentes 
aspectos como lo son la estructura curricular, aplicación práctica y teórica de temáticas 
simbólicas para ambas culturas, uso de la lengua nativa, relacionamiento interpersonal 
y herramientas didácticas que se evidenciaron en estos procesos educativos llevan a la 
conclusión de que esta es un aula intercultural que fomenta desde su planificación hasta 
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su ejecución la tolerancia, respeto e inclusión por ambas culturas, dignificando las 
luchas de las comunidades étnicas en la historia y facilitando la transición a la que 
muchas veces se ven forzadas las poblaciones indígenas rurales a contextos educativos. 


El desarrollo de diversas acciones en los escenarios educativos favorecerá el desarrollo 
de competencias interculturales entre los miembros de una comunidad educativa, la 
investigación llevada a cabo da cuenta de la existencia de intenciones en algunos de 
los establecimientos educativos de la ciudad donde se propende por la conservación de 
los rasgos culturales de los indígenas Embera Chami, que se han vinculado a la 
institución. A la luz de lo establecido en la política pública se puede reconocer como 
un ejercicio del respeto por los valores culturales y ancestrales puesto que los procesos 
educativos de estos niños son dirigidos y establecidos por etnoeducadores de la misma 
comunidad. No obstante, existe un rasgo que podría considerarse opuesto a lo que 
significan las prácticas interculturales genuinas como es el hecho de que los niños no 
se vinculan a las aulas regulares si no que hacen parte de grupos denominado modelos 
flexibles en los que solo participan estudiantes indígenas. Esto da cuenta de que no 
existe una claridad en la concepción del concepto de interculturalidad en la institución. 
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Resumen 


El artículo es resultado de una investigación realizada por el Grupo Asesor de Internacionalización de 
la Facultad de Idiomas, Universidad de Matanzas, con el objetivo de caracterizar el estado real de la 
internacionalización del currículo en las carreras de lenguas. El empleo de métodos de investigación 
educativa teóricos: histórico-lógico, análisis-síntesis, inductivo-deductivo; empíricos: observación, 
revisión documental y encuesta, sustentados en la dialéctica-materialista, permitieron identificar 
fortalezas, debilidades y regularidades en relación al objeto investigado. La internacionalización del 
currículo de las carreras que se estudian en la facultad demanda del aprovechamiento de todo su 
potencial y atractivo, entre los que se encuentran la lengua materna e idiomas extranjeros y el 
tratamiento intencionado de temas vinculados a la comunicación intercultural para el desarrollo de 
habilidades interculturales. 


Palabras clave: diagnóstico, gestión de la internacionalización, currículo; carreras de lenguas. 


Abstract 


The article is the result of an investigation carried out by the Internationalization Advisory Group of 
the Faculty of Languages, University of Matanzas, with the objective of characterizing the current state 
of the internationalization of the curriculum in languages majoring. The use of theoretical methods: 
historical-logical, inductive-deductive; and empirical: observation, documentary review and surveys, 
supported by the Materialistic dialectic, permitted the identification of strengths, weaknesses and 
regularities of the investigated object. Internationalization of the curriculum in the majors studied in 
the faculty, requires to make a better use of all its potential and attraction, among which the mother 
tongue and foreign languages stand out, as well as the intentional treatment of some topics related to 
intercultural communication for the development of intercultural abilities. 


Keywords: Diagnosis, internationalization management, curriculum, languages majoring. 
Aplalikijia 

Ashajuushikat júkijala ¡ú'yatawaa akuyamajiinakat jutuma Jiktipu'ujana Awattakuajúlii julu'u 
JP'ipapa'a Ekirajiapúlee Múleusúkat Matanzas, ¡¡'iree akolochijaa jukua”ipa júikaraloutse ekirajútka 
aniikti. Jinainjee jú”yataaya achejaale kasa mochoojusalii ektrajiapúlajatii kantikiseyuusu: achikua- 
pansakualú, asanawaa-wajaachonkuolu, mmolu'ujeekuolu-iiptinkuolu;  atummawaa: ananajaa, 
asanawaa karaloutta jee asakiijaa, alkale”eruushi júinainjee apitchijitka-korolo, e*iyatisil ayaawataa 
ainyoulee, joowaa jee pounuayaasil jiinainjee a”yatawaa achejaanakat achiki. Awattakuolujaa júchikua 
Karaloutta ekirajúnakat julu'upúinaa ekirajiapalakat aapúsil anaru"ulu amúnil jee keejia maka jaa'in 
anúikii piichipa”ajatil jee wattakuolujeejatíl jimaayale jukua'ipa jamúinjatitin atumawaa júchikua 
a'walakajúltikana pútchi piamakuolu júpiúla amuloujaa yalayalaa aa'in piamakuoluirua. 


Piitchiirua amoutia: anakiraa, jú”yataayapalakua awattakuolujaa, júpútchin ekirajawaa, 
júsawatia Jikirajia anilikii. 


Introducción 


1 horizonte contemporáneo de la Educación Superior (ES) muestra enfoques 

objetivos a seguir en la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible 

(ODS) declarados en la Agenda 2030 de las Naciones Unidas. El 
establecimiento de la Hoja de Ruta, hace un llamado a “*... asumir una responsabilidad 
activa por nuestra humanidad común, de promover el bienestar y la sostenibilidad, de 
sacar fuerzas de la diversidad intercultural y epistémica, y de defender y crear 
interconexiones a múltiples niveles”. (UNESCO, 2021, p. 6) 


Entre los principios declarados para la consecución de esta meta resalta la visión de 
una ES que no solo debe “... estar a la altura de los altos estándares académicos, sino 
que también debe ser inclusiva y colaborativa, intercultural e internacional, 
interdisciplinaria y plenamente comprometida con la sostenibilidad medioambiental y 
el progreso social” (UNESCO, 2022, p. 24). 
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Lo expuesto destaca el rol de la internacionalización como uno de los procesos 
imprescindibles para el perfeccionamiento de las Instituciones de Educación Superior 
(IES), donde las universidades están hoy llamadas “...a formar un ciudadano global 
comprometido con su tiempo y sociedad” (Villavicencio Plasencia, 2020, p. 17). 


Consecuentemente, para la universidad cubana actual, lograr procesos de gestión 
curricular integrales, proactivos y atemperados a las demandas declaradas, deviene 
prioridad en la aspiración de sostener criterios de calidad. Por ello, el currículo debe 
ajustarse a escenarios institucionales interdisciplinarios y transdisciplinarios, con 
interconexiones entre los niveles local, nacional e internacional, que permitan al futuro 
graduado no solo enfrentar amenazas globales cada vez más conexas, sino también 
contribuir de manera cooperada al desarrollo social. 


El desarrollo de procesos formativos integrales, formadores de profesionales con 
competencias globales, que les permita insertarse en el mundo contemporáneo como 
agentes de cambios, que armonice su caudal cognoscitivo (saber) y habilidades o 
competencias (hacer) con la vivencia de valores que identifiquen su cualidad humana 
(ser) y transformadora, como propuesta de la UNESCO (2016), ha de ser preocupación 
constante de docentes y directivos del entorno universitario; por ello, otorgarle el valor 
y atención que amerita por las carreras de lenguas, es objetivo cardinal del Grupo 
Asesor de Internacionalización de la Facultad de Idiomas (GAIFI) de la Universidad 
de Matanzas (UM). 


El accionar de dicho grupo se ha materializado en proyectos de investigación como 
“Comunicación y lectura en y desde la Universidad: innovación para el desarrollo 
sostenible” y “CCI £ CityTour: La competencia comunicativa intercultural en el 
discurso de interpretación patrimonial para el desarrollo local del turismo de ciudad”. 
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Como parte de las tareas asumidas se halla la necesidad de estudiar y analizar de 
manera científica y sistemática la internacionalización del currículo, con marcos de 
referencia conceptual y metodológico apropiados, de manera que se tribute al 
enriquecimiento de las estrategias curriculares de las carreras con presencia de las 
dimensiones internacional e intercultural. 


La revisión bibliográfica realizada propició visualizar la internacionalización del 
currículo como la integración de contenidos y métodos de enseñanza que permiten al 
profesional explorar la perspectiva internacional en las diversas disciplinas que los 
forman; un proceso que ofrece, mediante el desarrollo de la competencia comunicativa, 
herramientas para comprender y respetar la diversidad nacional e internacional, y 
responder de manera creativa y respetuosa a nuevas formas de interrelación y no se 
asocia a una materia específica dentro del plan de estudios (Guido Guido y Guzmán 
Aguilar, 2012, p.13). En el marco del proceso de consulta y profundización sobre el 
tema, identifican elementos comunes y divergentes a destacar como los siguientes: 


eLa internacionalización del currículo integra la dimensión internacional, 
intercultural y global en el proceso docente educativo, para propiciar la 
inserción de profesionales en un contexto internacional, interdisciplinario y 
multicultural (Knight, 2021). 
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e Forma parte de la gestión estratégica y encierra el conjunto de acciones 
académicas, administrativas y tecnológicas que una IES implementa de 
manera transversal, para la formación integral de profesionales e 
investigadores globalmente competitivos, con identidad cultural, formados 
con conocimientos y tendencias globales para la solución de problemas 
locales (Leask et. al., 2021). 
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e Tiene en cuenta su inserción en el proyecto educativo para que, desde los 
diferentes procesos organizativos, se puedan articular estrategias en el plan 
de estudios (Guido-Guido £ Guzmán-A guilar, 2012) 


e Incluye contenidos y formas de los programas de curso, métodos didácticos, 
sistemas evaluativos, investigación y extensión, criterios de calidad, 
concepto de pertinencia, cobertura y equidad (Guido-Guido $ Guzmán- 
Aguilar, 2012); así como resultados de aprendizaje, tareas de evaluación, 
metodologías de enseñanza y servicios de apoyo en un programa de estudio 
(Leask et. al., 2021). 


e Constituyen elementos esenciales las acciones de movilidad estudiantil y 
docente que logre la IES, como vía para la instauración de comportamientos 
innovadores de colaboración presencial y virtual, la acreditación de los 
programas, las alianzas académicas basadas en la oferta de cursos atractivos 
con instituciones internacionales, la ejecución de proyectos de investigación 
conjuntos y una mayor difusión y producción del conocimiento (Madera, 
2018, p.102). 
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e El desafío de una universidad multilingie, es que se impartan más de dos lenguas 
como colofón del garante de idoneidad de los estudiantes como ciudadanos globales 
y, con ello, la relevancia de la competencia comunicativa en lenguas extranjeras en 
los procesos de internacionalización de la ES (Soler, 2011; Hudzik, 2011; Hénard, 
Diamond y Roseveare, 2012; Julián-De-Vega é Ávila López, 2018; Brown é 
Clinton, 2021). Ello es reconocido por estudios regionales e internacionales como 
uno de los principales obstáculos para el desarrollo de la internacionalización en 
sentido general y de la internacionalización del currículo de manera particular 
(CRESS, 2018; European Commission, 2021). 


Estas son las razones que justifican que “Para los académicos, el mayor reto es entender 
el proceso de internacionalización del currículo desde la perspectiva de su propia 
disciplina académica, mientras que, para los administrativos, lo es la falta de 
preparación adecuada para enfrentar nuevos y cambiantes roles” (Gacel-Ávila, J., 
2019, p.18). 


La internacionalización curricular en las carreras de la FI 


En su concepción, el enfoque conceptual y metodológico empleado en la Estrategia de 
Internacionalización, la FI partió de reconocer que la internacionalización del 
currículum se encuentra mediada por la política y la práctica institucional universitaria; 
por ser: 
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... €l vehículo por el cual el desarrollo de elementos de praxis, epistemológicos 
y ontológicos puede incorporarse en la vida y aprendizaje de los estudiantes de 
hoy, asegurando que éstos se gradúen listos y dispuestos a hacer una diferencia 
positiva en el mundo de mañana. (De Wit € Leask, 2015, p- 3) (sic). 


De ahí que debe estar acompañada de un pensamiento crítico para determinar las 
consecuencias que incide en el desarrollo de una unidad académica (Guido-Guido é 
Guzmán-A guilar, 2012). Por ello, la labor consciente y de calidad del claustro como 
ente mediador en la formación de ciudadanos con competencias globales, capaces de 
transformar y aportar de manera creativa a la construcción de una sociedad más 
humana y sostenible es de vital importancia; se comparte que “Un currículo 
internacionalizado es aquel que involucra a los estudiantes en la investigación con 
información internacional y en la diversidad cultural y lingiística, y desarrollará 
deliberadamente perspectivas internacionales e interculturales en los estudiantes como 
profesionales y ciudadanos globales” (Leask, 2015, p. 10). 


Este artículo constituye, desde la óptica de los variados conceptos y criterios que han 
sido objeto de consideración, la primera etapa de una investigación encaminada a 
perfeccionar la estrategia comprometida con la gestión de la internacionalización, la 
potenciación de los recursos institucionales que ofrece el entorno y la búsqueda de 
nichos para internacionalizar el currículo de las carreras de lenguas de la FI de la UM. 
Se asume como objetivo caracterizar el estado real de la internacionalización del 
currículo en las carreras de lenguas, mientras se señalan fortalezas, debilidades y 
regularidades en relación al objeto investigado. 


LEIPZIG RODRÍGUEZ MEDINA, DANAYLIS DELGADO FAJARDO, ZOE DOMÍNGUEZ GÓMEZ, ALBERTO ZAYAS TAMAYO 


Métodos 


La complejidad de la internacionalización como fenómeno demuestra su carácter 
dinámico, identificado como no neutral, y la pluralidad de elementos a considerar en 
su constitución; en el reconocimiento de su entramado, se presenta una serie de 
definiciones que prueban la importancia y necesidad de aportar claridad sobre el 
concepto (Rodríguez Medina et. al., 2023) 


En los últimos años, el proceso de internacionalización llevado a cabo por la FL 
rectorado por el GAIFL, ha demandado de sus áreas la búsqueda de nuevas alternativas 
que acrecienten el alcance de sus funciones y acciones más allá del escenario local, 
provincial y nacional. 


Se analizan en este artículo los resultados obtenidos en la primera etapa de 
implementación de la Estrategia de Internacionalización de la FI 2022-2023: 
Diagnóstico y caracterización, en este caso; diagnóstico y caracterización del estado 
real de la internacionalización del currículo en las carreras de lenguas, y definición de 
necesidades, fortalezas, debilidades, amenazas y oportunidades para aportar criterios 
favorecedores del proceso. Se asumió la dialéctica materialista, como guía para la 
aplicación de los métodos de la investigación educativa de los niveles teórico y 
empírico. 
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Antecediendo el estudio de los aspectos empíricos de la investigación realizada, los 
autores, con el empleo de los métodos teóricos, realizaron una revisión documental de 
más de 60 textos bibliográficos sobre el tema: libros, revistas electrónicas, 
monografías, memorias de eventos; en menor cuantía tesis, informes y documentos 
internos de la UM relacionados con el tema. Se destacan, entre otros, los trabajos de 
Knight (1994, 2008); Leask (015); Arango £ Acuña (2018); Madera (2018); Gacel- 
Ávila 8 Rodríguez-Rodríguez (2018); Gacel-Ávila (2019, 2022); Gairín-Sallán é 
Georgeta (2021); (Leask et. al., 2021). Todo ello permitió la identificación de las 
necesidades, fortalezas y debilidades en el diagnóstico; además de derivar las 
principales regularidades del proceso. 


Los métodos empíricos empleados en el desarrollo de la investigación -revisión 
documental, encuesta y observación- permitieron colectar la información necesaria 
sobre el proceso y su implementación, distinguir las potencialidades de las carreras de 
lenguas para desarrollarlo y, de este modo, conocer el estado de ejecución de las 
acciones de la Estrategia de Internacionalización de la Fl y de la internacionalización 
curricular de las carreras en dos direcciones; la contribución que realiza desde la 
perspectiva del conocimiento y desarrollo de las buenas prácticas y el impacto que 
tiene en actores y agentes que intervienen y aportan a su reconocimiento y a la 
acreditación institucional. 


Con la intención de profundizar en las limitaciones o necesidades del claustro 
(directivos y docentes) para desarrollar la internacionalización del currículo en el área, 
se realizó la revisión documental de planes metodológicos de facultad, carreras y 
colectivos de año, informes de visitas realizadas por la Dirección de Relaciones 
Internacionales (DRD), estrategias educativas de año y encuestas a docentes y 
estudiantes. Se analizaron planes de estudio y se muestrearon programas de disciplinas 
y asignaturas que se ejecutan y desarrollan bajo la sombrilla de un Plan de Estudios E, 
además de publicaciones realizadas por docentes de Fl en revistas, libros, memorias de 
eventos y monografías para valorar la socialización de experiencias y resultados. 


Las encuestas fueron diseñadas por GAIFI y aplicadas a ciento dieciséis estudiantes de 
primero a terceros años académicos de las carreras Licenciatura en Educación. 
Español-Literatura, Licenciatura en Educación. Lenguas Extranjeras (Inglés) y Lengua 
Inglesa con Segunda Lengua Extranjera (alemán); y veinticuatro trabajadores: cuatro 
directivos, veinte docentes de los departamentos Lenguas Extranjeras y Español- 
Literatura, entre los que se incluyen tres Coordinadores de carrera y seis Profesores 
Principales de año, quienes dirigen metodológicamente el funcionamiento del 
colectivo de asignaturas que inciden como una unidad académica en la formación de 
estudiantes. 


Las mismas tuvieron como objetivos: comprobar el nivel de conocimiento que poseen 
el claustro y los estudiantes sobre el proceso de internacionalización del currículo 
(como objetivo general) y determinar el estado actual de gestión del proceso de 
internacionalización del currículo e identificar potencialidades para la gestión y 
desarrollo del proceso en la FI (como objetivos específicos). Todos los participantes 
declararon tener gran interés por el tema. 
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Para la metodología a seguir se asumió, con una adaptación al contexto analizado, la 
propuesta hecha por la UNESCO en su Consulta pública sobre Los futuros de la 
educación superior. Caminos hacia 2050 y más allá: Diseño de encuesta (formato, tipo 
de preguntas, sobre el proceso y sobre la preparación que se tiene para enfrentarlo); 
Acceso (directivos, claustro de los departamentos Lenguas Extranjeras y Español- 
Literatura de la FI y estudiantes de primero a tercer años de las carreras mencionadas); 
Análisis y cómputo de datos (preparación para el análisis y cómputo de datos, 
clasificación de los datos obtenidos y validación por parejas; valoración de los 
resultados por pareja y en equipo); Redacción del informe (individual y por pareja; 
revisión grupal y cierre). 


En esta ocasión las encuestas se aplicaron de manera directa y, para aumentar los 
índices de respuesta, se diseñaron siguiendo los principios de acceso, participación, 
reconocimiento y flexibilidad. El número de preguntas fue limitado (para estudiantes 
dos, con doce y nueve incisos respectivamente y para profesores cinco de diez, doce y 
dieciséis incisos). En ambos casos debían seleccionar, con una (x), la respuesta 
adecuada a su juicio; el tiempo para completarlas fue de quince a veinte minutos. 
Además, se ofreció a los encuestados la oportunidad de intercambiar y compartir 
criterios, ejemplos y sugerencias en respuestas de texto libre, así como exteriorizar 
otras opciones de ser necesario. 


La observación, como otro de los métodos empíricos aplicados, se empleó para 
comprobar el tratamiento a la temática en preparaciones metodológicas, la 
participación de los estudiantes de las carreras en actividades que revelaron desarrollo 
de habilidades proporcionales a un currículo internacionalizado, donde se consideró el 
currículo propio, optativo/electivo y el oculto. 
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Resultados y discusión 


Ante la interrogante de qué características debe tener un currículo internacionalizado, 
se valoraron cinco de las seis características esenciales de un nuevo paradigma sobre 
la internacionalización del currículo propuestas por Leask (2021); a saber: (1) la 
comprensión del currículo como un sistema para restringir o ampliar el aprendizaje de 
los estudiantes; (2) un currículo internacional o intercultural para la formación de 
ciudadanos con competencias globales; (3) la descolonización del currículo y la justicia 
cognitiva como herramientas para valorar críticamente los paradigmas del 
conocimiento imperantes desde los programas de estudio; (4) el aprendizaje activo, ya 
sea dentro de un mismo país o en el extranjero como el núcleo de un currículo 
internacionalizado; (5) la internacionalización del currículo como un proceso 
continuo, planeado e intencional de revisión y mejora de la calidad. 


Dadas las características propias de las carreras que se estudian en la Fl, se puede 
constatar que, el abordaje de idiomas (lengua materna y lenguas extranjeras) y el 
tratamiento intencionado de temas vinculados a la comunicación intercultural para 
potenciar el desarrollo de habilidades interculturales, constituyen fortalezas para la 
internacionalización de los currículos de las mismas. 
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Para conciliar los criterios a asumir, se valoró el Modelo de Análisis de la 
Internacionalización del Currículo propuesto por Beneitone, (2022, p. 167), quien 
propone diecinueve criterios agrupados en cinco dimensiones; otros resumidos por 
Guido-Guido £ Guzmán-Aguilar (2012) y los establecidos por la Junta Nacional de 
Acreditación para el Sistema de evaluación y acreditación de instituciones de 
educación superior (SEA-IES) en Cuba. 


En este primer momento se asumieron los siguientes criterios, atendiendo a su 
expresión balanceada en las dimensiones curricular, extensionista, científica y de la 
vida institucional: apertura al cambio y la innovación; promoción de las competencias 
intercultural e internacional en el proceso formativo desde el diseño de planes de 
estudios; desarrollo de la competencia comunicativa intercultural en lengua materna, 
lenguas extranjeras; fomento del aprendizaje virtual; reconocimiento y equiparación 
de cursos que son aprobados en el extranjero; empleo de estrategias didácticas que 
coadyuvan a ampliar la perspectiva intercultural de la profesión y la disciplina en 
estudiantes y docentes; concepción de actividades desde el plan de estudios que 
permitan el acercamiento a expertos nacionales e internacionales; movilidad estudiantil 
y académica; participación del claustro y estudiantes en redes académicas y/o 
científicas; el reconocimiento de lo diverso y promoción de la cultura endógena 
institucional, local y nacional. 


La teoría anteriormente expuesta sustentó, inicialmente, el eje internacionalización del 
currículo en la Estrategia de Internacionalización de la FI, desde donde se diseñaron 
acciones hacia los actores del proceso, las carreras, años académicos y permitió evaluar 
el desarrollo de la internacionalización curricular en ese contexto. Especial atención 
mereció la comunicación intercultural y la competencia comunicativa intercultural que 
debe ostentar el estudiante dado su perfil profesional, así como el desarrollo de 
habilidades mediante las cuales muestra su saber, proyecciones y sus visiones para 
cumplimentar los ODS. 


La revisión documental, realizada como primer momento de la investigación, permitió 
constatar un nulo tratamiento al tema en los planes de trabajo metodológicos de 
facultad, carreras y colectivos de año, que impacta en su concepción y tratamiento 
metodológico desde las disciplinas y asignaturas, en la preparación de docentes y en la 
formación intencional de estudiantes con marcadas competencias globales. 


Los programas de disciplinas y asignaturas se ejecutan y desarrollan bajo la sombrilla 
de un Plan de Estudios E, cuyo elemento distintivo es su flexibilidad, cualidad esencial 
para implementar currículos internacionalizados (Canudas, 1972; Guido-Guido éz 
Guzmán-A guilar, 2012; Camejo Puentes y Fernández Hernández, 2020). Sin embargo, 
se considera, esta potencialidad es poco aprovechada, lo que acentúa la imperiosa 
necesidad de reevaluación y tratamiento metodológico. 


Contrasta con lo anteriormente descrito, el muestreo de publicaciones realizadas por 
docentes de Fl en revistas, libros, memorias de eventos y monografías. Los últimos 
cinco años acreditan ocho publicaciones sobre internacionalización, elaboradas por 
docentes, de ellas tres (37.5%) sobre internacionalización del currículo, lo que denota 
un exiguo tratamiento a la temática; ninguna en revistas de alto impacto. Resulta 
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significativo el origen de estas publicaciones, que obedecieron en su totalidad, a la 
impartición del curso de posgrado Gestión de la internacionalización de la ES, como 
parte del Plan de posgrado académico, superación de posgrado y capacitación de la Fl. 


Las estrategias educativas de carrera y año académico fueron valoradas en un segundo 
momento, comprobando que las acciones vinculadas a la internacionalización 
curricular parten de acciones planificadas a nivel de facultad y están esencialmente 
relacionadas con la dimensión extensionista (Festival de Invierno, actividades de la 
Cátedra de Lectura y Escritura, Intercambio con especialistas y expertos invitados) y 
desde el GAIFI (cursos y encuentros presencial y online con expertos internacionales, 
participación en tabulaciones de encuestas internacionales y acciones de traducción en 
respuesta a demandas de la DRI). Todo ello constatado mediante la observación 
participante. 


La aplicación de la encuesta a profesores (24) arrojó un nivel de conocimiento 
adecuado sobre cualidades esenciales que caracterizan un currículo internacionalizado 
(67%), entre las más reconocidas estuvieron currículos que comprometen a estudiantes 
y profesores con el estudio de resultados de investigaciones internacionalmente 
informadas y con la diversidad cultural y lingúística; la movilidad estudiantil, becas de 
estudio en el extranjero y participación de docentes e investigadores en redes 
internacionales de generación del conocimiento entre las medidas más comunes 
adoptadas por las IES y su visualización en estrecho vínculo con otros procesos 
sustantivos de la universidad (100%); sin embargo, no se valora el aporte que realiza 
al desarrollo de los procesos sustantivos centrado en lo local (25%). 
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Respecto a las posibilidades que brinda la internacionalización, los docentes 
distinguieron cualidades como abordar las temáticas de manera global y considerar 
diversas perspectivas culturales en el análisis de los problemas tratados en las 
disciplinas y asignaturas; participar en programas interdisciplinarios con universidades 
extranjeras; interactuar con docentes que aplican estrategias didácticas desde una 
perspectiva intercultural de la profesión y la disciplina; ser miembros de un proyecto 
de investigación; impartición de cursos en otros idiomas y acceso a información y 
aprendizaje virtual. 


La flexibilidad curricular es reconocida por 22 (91,6%); entre los elementos de mayor 
reconocimiento se destacan la apertura al cambio y a la innovación; a lo diverso y la 
contribución a la formación de competencias globales. En consecuencia, con la 
flexibilidad curricular declarada se reconocen acciones vinculadas a la 
internacionalización desarrolladas por la facultad, y en menor cuantía por las carreras, 
sin embargo, se manifiesta un desconocimiento (20,8%) de los mecanismos de 
evaluación y servicios de apoyo que lo favorecen. 


En el caso de los estudiantes, las encuestas estuvieron encauzadas hacia tres 
direcciones esenciales; su formación; la visión que tienen sobre cómo se trabaja la 
internacionalización desde su carrera y en su currículo; los resultados obtenidos se 
muestran a continuación: 
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Sobre su formación; solo el 19,6% de los estudiantes refiere haber estado expuesto a 
alguna experiencia de internacionalización curricular; ponderándose únicamente el 
estudio de un idioma extranjero como curso obligatorio u optativo en la universidad 
(51,7%). Entre las debilidades resaltan la participación en proyectos internacionales 6 
(5,17%); y programas/cursos de estudios regionales e investigaciones con enfoque 
internacional respectivamente 1 (0.86%). 


En lo relativo al currículo, 76 (65,5%) hacen referencia a la flexibilidad como cualidad 
positiva y evidencian, entre los elementos más destacados, el desarrollo de 
competencias globales 90 (77,6%), el reconocimiento de lo diverso y promoción de la 
cultura endógena 108 (93,1%) y la diversidad idiomática 95 (81,9%). A pesar de ello, 
resulta alarmante que solo el 11,2% de los estudiantes encuestados reconozcan la 
aplicación de estándares internacionales a las disciplinas y asignaturas de su currículo, 
se resalta como la vía de mayor incidencia los cursos optativos/electivos (57,8%), y la 
movilidad estudiantil y académica y gestión de becas en el extranjero (14,7%) 
sobresale como debilidad, donde se señala como vía de acceso la convocatoria hecha 
por la facultad, en detrimento de la promoción a nivel de carreras. 


Constituye un valor añadido que, aunque de manera empírica, las carreras han 
desarrollado acciones que resultan las primeras experiencias en internacionalización 
curricular; a juicio de los autores, no se aprovechan todas las potencialidades que 
ofrecen los currículos de las carreras más allá del aprendizaje de idiomas extranjeros, 
elemento que tipifica los mismos. 


Las narrativas disponibles sobre internacionalización en ALC/global evidencian 
precisiones en relación a la internacionalización curricular, lo que, acompañado por los 
datos presentados con antelación, posibilitaron determinar las fortalezas y debilidades 
en relación a su implementación y tratamiento metodológico. 


Fortalezas 


e Flexibilidad curricular que ofrece el Plan de Estudios E, elaborado por el 
Ministerio de Educación Superior de Cuba 


e Adecuado nivel de conocimiento sobre cualidades esenciales que 
caracterizan un currículo internacionalizado por los profesores que laboran 
en la FI 


e Reconocimiento por los estudiantes, del aporte de su currículo al desarrollo 
de competencias globales entre las que destacan la promoción de la cultura 
endógena, el reconocimiento de lo diverso y el aprendizaje de otros idiomas. 


e Incremento de las acciones a nivel de facultad, dirigidas a internacionalizar 
los currículos, con un incremento de acciones de intercambio, movilidad y 
de pasantía. 
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Debilidades 


e El tratamiento al tema en el trabajo metodológico de carreras y colectivo de 
año, no alcanza niveles deseados; ello impacta en su tratamiento 
metodológico y en la formación intencional de estudiantes con marcadas 
competencias globales. 


eLas acciones vinculadas a la internacionalización curricular parten de 
acciones planificadas a nivel de facultad y están esencialmente relacionadas 
con la dimensión extensionista, y no desde las estrategias educativas de las 
carreras y colectivos de año. 


e Reconocimiento por los profesores entrevistados del aporte que realiza la 
internacionalización al desarrollo de los procesos sustantivos centrado en lo 
local. 


e Desconocimiento de los mecanismos de evaluación y servicios de apoyo que 
favorecen el proceso de internacionalización del currículo. 


e Insuficiente exposición de estudiantes a experiencias internacionales que 
incluyen proyectos, becas e investigaciones internacionales. 


En el marco de los planes de desarrollo, la FI ha implementado acciones y cronogramas 
de actividades de internacionalización que evidencian un salto cualitativo en la gestión 
del proceso de internacionalización desarrollado en el último quinquenio; sin embargo, 
la internacionalización del currículo es la dimensión menos lograda en la Estrategia de 
Internacionalización. 
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La incorporación de criterios de internacionalización en el currículum deberá formar 
parte de un proceso de planificación, tanto a nivel macro como a nivel de la 
administración y gestión de la carrera propiamente, ya que permite una mayor 
articulación de los procesos. La gestión curricular con criterios de internacionalización 
requiere de un plan de estudios flexible, que posibilite atender las diferentes 
posibilidades de desarrollo individual y colectivo de estudiantes y profesores. Sin duda, 
asumir estos desafíos, implica una apertura al cambio y la innovación. Implica un 
proceso de reflexión para determinar cómo y de qué manera aportarán al mejoramiento 
de la profesión y de los futuros profesionales. 


Conclusiones 


La política de internacionalización seguida por la FI tiene como centro de la misión, la 
visión y la práctica educativa desarrollada por la UM; ello se expresa en su Estrategia 
de Internacionalización, desde donde se incorpora, como un eje a considerar, la 
internacionalización del currículo; y repercute en la implementación de programas 
garantes de ciudadanos con competencias globales, inter y multiculturales, cuya 
perspectiva heterogénea le permita insertarse en el contexto internacional. 
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Para la Fl de la UM, la consecución de las metas de su estrategia y, particularmente de 
la internacionalización del currículo, solo es posible mediante la implementación de 
acciones que promuevan la calidad y excelencia en el proceso formativo, lo que 
demanda del aprovechamiento de todo su potencial y atractivo, entre los que se 
encuentran la lengua materna e idiomas extranjeros y el tratamiento intencionado de 
temas vinculados a la comunicación intercultural para el desarrollo de habilidades 
interculturales, para así poder insertarse en un mundo cada vez más competitivo. Se 
aspira a dar un salto cualitativo en la percepción e implantación del proceso de 
internacionalización del currículo dentro de la Estrategia de internacionalización. 
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Resumen 


La investigación tiene como propósito caracterizar la producción científica estudiantil sobre temas 
históricos en la carrera Periodismo de la Universidad de Matanzas. Se basa en el análisis de los trabajos 
de diploma desde el 2013 al 2019. Asume una perspectiva predominantemente cualitativa, y se apoya 
en técnicas como el análisis de contenido y la revisión bibliográfica documental. El análisis demostró 
que esta producción científica estudiantil es escasa, se enfoca fundamentalmente en el estudio de 
personalidades, su finalidad es la producción comunicativa y mantiene limitaciones y miradas 
reduccionistas en sus enfoques metodológicos. 


Palabras clave: producción científica, periodismo, historia. 


Abstract 


The purpose of the research is to characterize the student scientific production on historical topics in 
the Journalism degree at the University of Matanzas. It is based on the analysis of diploma projects 
from 2013 to 2019. It assumes a predominantly qualitative perspective, and is supported by techniques 
such as content analysis and documentary bibliographic review. The analysis showed that this student 
scientific production is scarce, it focuses fundamentally on the study of personalities, its purpose is 
communicative production and 1t maintains limitations and reductionist views in its methodological 
approaches. 


Keywords: scientific production, history, journalism. 
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Aplalikiijia 

Jichejaaka achiki a”yatawaakat jia akolochijaa katsiiinsikat achiki na”yataala ekirajaashii júchiki 
achikuwaa julu'u ekirajiapúlee A”walakajaa Piitchi julu'u Ekirajiapúle Muloustikat Matanzas. 
Aikalaasúi ¡júnainjee jú'yataale Jaja”apiiin ekirajawaa ju'utpina juya 2013 júnainmúin 2019. 
Akuyamaasú julu'ujee mainmaputka a”yataain jee jujuupatilin jukua'ipa achajaalee maka jaa'in 
jiisanaaya ekirajiineekat achiki jee jiisanaaya karaloutta aashaje”eneekat. Asanawaakat e'iyatsil jiain 
a'yatawaa jawataka akiijain alin achiki, j1'iyataka ma'i júnainjee ananajaa nachikua wayuuirua, ja”uje 
Jian jútekakaa e'iyataa jukua”ipa jukuyamajia akújúlti pútchi jee ayatiiin juchoujaale jee júkújia natuma 
waneirua 0 ulakakaa júchikua jukuyamajia a yatawaa. 


Piitchiirua amoutia: akuyamalaa jawatakaa akijain, a”walakajaa pútchi, achikua. 


Introducción 


a producción científica (PC) es considerada como la parte materializada del 

conocimiento generado, es más que un conjunto de documentos almacenados 

en una institución de información (Piedra y Martínez, 2007). Las definiciones 
más frecuentes coinciden en que es aquella que expresa la manera en la que el 
conocimiento es alcanzado mediante los resultados de una investigación científica, ya 
sea publicado o inédito, con el propósito de dar solución a problemas identificados en 
determinadas áreas de la ciencia, de manera que lo que se genera como nuevo 
conocimiento contribuya a su desarrollo como actividad social. 


Sobre esta misma línea apuntan las consideraciones de Flores, et. al. (2019) quienes 
afirman que la producción científica es el conocimiento producido por un grupo de 
personas con el propósito de divulgar información sobre un tema en estudio; y se 
sustenta en búsquedas e indagaciones cuyos resultados sirven de soportes a otras 
investigaciones, ya sea desde lo teórico, metodológico o práctico. 


Diferentes estudios sobre la PC como los de Romani y Macedo (2023) la 
conceptualizan de manera general como la creación original de conocimientos en una 
disciplina o campo del saber que se hace pública mediante la exposición o publicación 
de este conocimiento en revistas, libros, tesis o eventos. Estos autores añaden, además, 
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que se trata de un grupo de investigaciones y trabajos que llevan adelante científicos y 
académicos que contribuyen al desarrollo del conocimiento en una disciplina. 


Esos trabajos pueden asumir diferentes formatos como: artículos de investigación, 
tesis, informes técnicos, libros científicos, presentaciones en conferencias y 
colaboraciones en diferentes proyectos, el propósito es materializar el conocimiento. 
Todo se visibiliza convertido en estándares de calidad de las instituciones educativas 
y de investigación. 


La evidencia empírica, según De Moya (2021) y Jaramillo (2023), ha demostrado que 
la evolución de la producción de conocimiento científico y su impacto ha respondido 
a la fórmula de que los países que más recursos económicos destinan a los diferentes 
ámbitos de la ciencia no sólo producen más, sino que también producen con mayor 
impacto. 


Uno de los campos de conocimientos que es transversal a todas las ciencias es la 
Historia, porque implica el estudio del decursar de los procesos socio-históricos y su 
influencia en la actualidad. Ello permite una mayor comprensión de los fenómenos 
sociales, sus orígenes y consecuencias. 


Fuster (2020) explica que la historia es una ciencia humana con formulación y 
características propias e independientes de las llamadas Ciencias Naturales y desde ahí 
busca alcanzar la verdad de los hechos a partir de la objetividad y el rigor crítico. 


PERIODISMO E HISTORIA: MIRADAS A UNA PRODUCCIÓN CIENTÍFICA NECESARIA DESDE LA FORMACIÓN 


La Historia como ciencia social encargada de estudiar los eventos del pasado de la 
humanidad utiliza metodologías propias destinadas a analizar el contexto social, 
político, económico, geográfico y psicológico del hombre. El método para investigar 
procesos históricos es, por excelencia, el histórico — lógico, que según Torres (2020) 
estudia la trayectoria real de los fenómenos y acontecimientos en su propio decursar y 
evolución. Por eso la investigación y producción científica resultante de esta área del 
conocimiento es esencial para el desarrollo de cualquier sociedad. 


Desde el punto de vista metodológico, (Ortiz ef al, 2023) la realización del análisis 
histórico lógico puede concebirse en tres variantes de ejecución: histórico — 
descriptivo, histórico — tendencial e histórico — comparativo. 


Comprender que la historia es interdisciplinar, distinta a la memoria y no existe sin las 
fuentes es una de las premisas que defiende Fuster (2020). Constituyen fuentes 
históricas la documentación archivística, investigaciones anteriores y otros materiales, 
como la literatura, filosofía o cualquiera que guarde relación con el objeto de estudio 
y tema de investigación, una de las más importantes son las publicaciones periodísticas. 


Una investigación histórica es para Alatorre (2010) un proceso que, permite explicar 
las posibles relaciones entre diferentes sucesos y determinar sus causas y efectos. La 
historia requiere comprensión y análisis contextual de los sucesos, busca comprender 
y revelar la verdad y particularidades de los hechos mediante la objetividad y el rigor 
científico y crítico. Es una especie de visión externa al pasado que conlleva el examen 
de la situación social, y todas las condicionantes que median el hecho. De ahí su 
carácter interdisciplinar, imbrica en ella conocimientos de diversas áreas de la ciencia, 
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como una condición del desarrollo en el mundo contemporáneo y en la cual se 
involucran diversos actores y agentes sociales, entre ellos los periodistas. 


Para Pérez (2021) todo periodista es también un historiador, esta idea se sustenta en 
que los trabajos periodísticos describen el desarrollo de una sociedad. Un buen 
periodismo no se queda solo en el hecho, incluye también las causas que conllevan a 
ciertos sucesos y sus consecuencias, explica por qué y abarca circunstancias sociales, 
económicas, culturales y geopolíticas específicas. 


De ahí la importancia de la producción científica sobre cuestiones históricas, en tanto 
que esta socializa nuevos conocimientos sobre la génesis y evolución de un país, 
región, localidad, hecho o personalidad. Fuster (2020) se refiere a los usos públicos del 
pasado como los cauces por los que se divulga el conocimiento histórico. Fomentar 
estos estudios desde los centros de educación superior es todavía hoy un desafío. 


ARIANNA OVIEDO BRAVO, HAYDEÉ ACOSTA MORALES 


Las universidades son consideradas las principales fuentes de generación de nuevos 
conocimientos de un país. Son, por excelencia, pioneras de la mayoría de los procesos 
y avances investigativos de la ciencia y la técnica. 


De los procesos sustantivos universitarios, la investigación es la que más dinamiza el 
proceso de producción científica, lo cual corrobora lo señalado por Flores, et al (2019) 
quienes señalan que las acciones de investigación desarrolladas en las universidades 
representan importantes indicadores de la producción científica, los cuales deben 
apuntar a innovaciones del conocimiento. 


En este sentido, los estudiantes desempeñan un importante rol en la generación de la 
PC. Para un centro de estudios superiores la inclusión de los estudiantes como activos 
investigadores ayuda a elevar su nivel científico y académico. 


En el caso particular de los estudiantes de la carrera de Periodismo en la Universidad 
de Matanzas, una exploración diagnóstica al tema, a partir de la revisión de 
documentación como los informes de ciencia y técnica, participación en eventos 
científicos, estudios como el de Brito (2015), Oviedo (2022), Marrero (2023) y Pujol 
(2023), evidenció que su producción científica se caracteriza por ser pobre y enfocarse 
en paradigmas propios de la especialidad como la agenda mediática, los géneros 
periodísticos y las rutinas productivas de los medios de prensa de la provincia. Además, 
la producción científica en la carrera se limita casi exclusivamente a los trabajos de 
diploma de los estudiantes en el año terminal. 


Además de temas propios de la praxis periodística (como el análisis de mensajes, 
géneros periodísticos, rutinas productivas, agendas, cultura profesional, estudios de 
audiencia, producción comunicativa), la producción científica estudiantil de la carrera 
en la provincia cuenta en su haber con tesis dedicadas a cuestiones históricas, 
vinculadas a la especialidad. Una línea importante de investigación que en los últimos 
años ha decrecido en cuanto a estudios. 


Es necesario acotar, grosso modo, que se entiende como producción científica de 
cuestiones históricas en la carrera de Periodismo a la generación original de 
conocimientos científicos de carácter histórico (procesos, personalidades, hechos, 
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lugares, etc) que se hace público mediante la exposición o publicación en diferentes 
formatos. 


La carrera de Periodismo de la Universidad de Matanzas cuenta en su estrategia 
curricular con disciplinas enfocadas en la Historia, como lo son Historia de Cuba, 
dedicada al estudio de los distintos períodos y acontecimientos más significativos del 
país; Marxismo — Leninismo, que no solo ofrece un punto de vista filosófico, sino 
también un enfoque histórico del decursar de los procesos sociales; Comunicación y 
Sociedad, que explica la travesía de los sistemas de comunicación pública en Cuba; 
Arte y Cultura, que desde sus estudios del arte brinda conocimientos sobre su 
desarrollo histórico; y Teoría e Investigación en Comunicación, que desde la teoría 
aborda la historia de la comunicación y conformación de los sistemas 
comunicacionales. 


Sin embargo, no cuenta con una asignatura dirigida al estudio de la historia del 
periodismo en Cuba. Si bien esta es abordada de alguna forma en otras asignaturas, 
ninguna profundiza en su estudio. También resulta notable la ausencia de alguna 
asignatura que aborde la historia local de Matanzas, rica y llena de tradiciones, y tan 
necesaria de conocer para quienes ejerzan el periodismo en la provincia. Estas 
carencias pudieran incidir en la situación de la producción científica de la carrera sobre 
estos temas. 


PERIODISMO E HISTORIA: MIRADAS A UNA PRODUCCIÓN CIENTÍFICA NECESARIA DESDE LA FORMACIÓN 


En esta área del saber, el vertiginoso desarrollo científico tecnológico, caracterizado 
por la constante innovación tecnológica, ha ampliado la brecha entre universidad y 
empresa, en múltiples ocasiones. De ahí, que sea necesaria la actualización de los 
planes de estudio de la carrera Periodismo, para instruir a los periodistas considerando 
todas las transformaciones y los nuevos perfiles profesionales que demandan los 
medios y empresas informativas. 


Según Cartes-Barroso, ef.al. (2024), esta situación explica la preocupación de los 
colectivos profesionales y, particularmente de los docentes, por actualizar la enseñanza 
periodística que, si quiere seguir por el camino de la innovación, ha de superar un 
hándicap temporal para no continuar alejándose de la realidad mediática. 


Esta realidad alcanza también a la formación del profesional del Periodismo, en la 
Universidad de Matanzas. Desde el Plan de estudios D, con el que se inició la carrera 
Periodismo en Matanzas, incluía las asignaturas Historia de Cuba, Historia de la Prensa 
y Comunicación y Sociedad con el propósito de proveer al estudiante de una 
compresión de los procesos, prácticas, instituciones y sistemas comunicativos desde 
una perspectiva histórica, así como de metodologías y herramientas de cómo 
investigarlos. 


Por su parte, en el Plan de estudios E, por el que se rige la carrera en la actualidad, las 
asignaturas Comunicación y Sociedad e Historia de Cuba ofrecen al estudiante una 
perspectiva de análisis crítico que le permita comprender con mayor profundidad los 
procesos sociales y en consecuencia una mejor actuación en su futuro profesional. 


Estudiar el comportamiento de la PC en esta área, identificar los rasgos que la 
distinguen, analizar las tendencias, finalidad, metodologías y enfoques desde los que 
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se abordan, permitirá detectar las ausencias, limitaciones, aciertos, fortalezas, y las 
causas de la falta de interés de los estudiantes en estos temas, entre otros aspectos que 
facilitarán reorganizar este proceso con y trazar estrategias que amplíen el estudio de 
la historia desde el prisma del periodismo. 


En la actualidad, explican Cruz € García (2023) la formación del Licenciado en 
Periodismo amplía sus esferas y modos de actuación hacia la generación de soluciones 
innovadoras integradas en materia de comunicación no solo en los medios, sino 
también en el sistema empresarial, la administración pública y otros sectores de la 
economía y la sociedad, ello implica un profundo análisis evolutivo de estos ámbitos. 


ARIANNA OVIEDO BRAVO, HAYDEÉ ACOSTA MORALES 


Esta investigación toma como antecedentes a autores como Piedra $ Martínez (2007), 
Fernández (2014), Brito (2015), Finalé, et. al (2021), Kane (2016), Flores et al (2019), 
Fuster (2020), Pérez (2021), Romani 8: Macedo (2023). El propósito fundamental es 
caracterizar la producción científica estudiantil sobre cuestiones históricas en la carrera 
de Periodismo de la Universidad de Matanzas en el período 2013-2019. Entre otros 
elementos se analizan las temáticas abordadas, la actualidad de la bibliografía 
empleada, autores más citados, perspectiva metodológica, finalidad, métodos y 
técnicas empleadas, entre otros aspectos. 


Metodología 


En la investigación se emplearon métodos teóricos como el histórico-lógico, inductivo- 
deductivo y analítico-sintético. Y técnicas como la investigación documental y 
bibliográfica, el análisis de contenido teniendo en cuenta algunos indicadores 
bibliométricos. 


La investigación se centró específicamente en el análisis de los trabajos de diploma 
sobre cuestiones históricas comprendidos en los años 2013 — 2019. Es un estudio 
comunicológico, predominantemente cualitativo, de tipo descriptivo que realizó una 
sistematización de las particularidades que distinguieron a estos trabajos de diploma 
desde su estrategia metodológica, conceptual y resultados. 


El período de estudio seleccionado parte desde el año 2013 (primera graduación de la 
carrera) hasta el 2019, pues el curso siguiente producto de la pandemia Covid 19, se 
adoptaron otras modalidades de culminación de estudios. En total se contabilizaron 15 
trabajos de diploma de corte histórico en la carrera. 


Resultados y discusión 


Teniendo en cuenta los intereses de la investigación se conformó una muestra de 15 
trabajos de diploma sobre cuestiones históricas de la carrera de Periodismo de la 
Universidad de Matanzas. En el análisis se constata que hubo un decrecimiento en 
cuanto a la producción científica estudiantil dedicada a este tema. 
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Como se observa en el gráfico de la Figura No. 1, durante los dos primeros años se 
mantiene estable, sin embargo, a partir del 2015 descienden considerablemente, 
aumentan en el 2018 para nuevamente decaer en el 2019. 
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Figura No. 1 


Tal como demuestra la figura el mayor grosor de tesis sobre cuestiones históricas se 
concentra en los años 2013 y 2014, con un total de ocho tesis, las cuales representan el 
53,33% del total. Mientras que en los cinco años restantes se produjeron tan solo cinco 
estudios, lo que representa el 46,67%. 
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El análisis de contenido permitió comprobar que en cuanto a los tipos de investigación 
según sus clasificaciones se aprecia que el 100% de las tesis reconocen que sus estudios 
son históricos y lo reflejan así en su acápite metodológico. 


Por su perspectiva metodológica el 100% se identifican como estudios cualitativos. 
Teniendo en cuenta su finalidad solo una se clasifica como aplicada, lo que representa 
el 6,67% de las investigaciones analizadas. El 93,33% no aporta esta información. De 
igual forma ninguno de los estudios especifica enfoque según su temporalidad. 


El 40% de la muestra se reconoce como estudios descriptivos, otro 40% como 
exploratorias — descriptivas. Las tesis exploratorias representan un 13,33% del total y 
solamente una no hace referencia a una clasificación en cuanto a profundidad. 


Tras analizar los métodos empleados por los 15 autores, se constató que el 93.3% de 
ellos utiliza tanto el histórico-lógico como el analítico-sintético. Por otra parte, el 
inductivo-deductivo solo es empleado en el 33.3% de las investigaciones. 


El 86,67% de las investigaciones declaran como método rector el método dialéctico — 
materialista, el resto no especifica. El 73,33% emplean la investigación bibliográfica y 
documental. 


El análisis de contenido también permitió determinar que, de las 15 tesis analizadas, 
10 se dedican al estudio de la vida y obra de personalidades. El 80% de las 
investigaciones que estudian la vida y obra de personalidades, emplearon el método 
biográfico. 
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Por otra parte, el análisis de contenido cualitativo como técnica de investigación está 
presente en el 33,33% de los trabajos. De las técnicas más empleadas destaca la 
entrevista en sus distintas modalidades, utilizada en 12 de las investigaciones. 


De las investigaciones que declararon el empleo de la técnica entrevista, el 91.67 
fueron en profundidad, pues permite al investigador obtener información rica en 
detalles sobre experiencias y opiniones del entrevistado. Otras emplearon esta técnica 
en las modalidades semiestructurada o semiestandarizada. De todos los trabajos de 
diplomas analizados el 53.33% empleó esta técnica. 


Solamente el 46,67% de las tesis aplica la triangulación, mientras que el resto no la 
emplea o al menos no lo declara. 
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El 86,67% de los trabajos de diploma presentados en esas fechas no identifican las 
palabras claves de su investigación. De las 15 investigaciones, 14 plantean objetivos 
específicos y solo una emplea las preguntas y tareas de investigación. 


La mayoría de estos objetivos van direccionados a la caracterización, sistematización 
y determinación de rasgos del fenómeno estudiado. Las tesis que realizan historia de 
vida coinciden en la develación de datos importantes de la vida de la personalidad 
estudiada y la valoración de la repercusión y trascendencia de su vida y obra 


De las 15 tesis analizadas, 10 son tesis para la producción comunicativa.Se constató 
que el 100% de estos trabajos plantearon objetivos investigativos, y un 66,7% plantea 
además objetivos comunicativos. 


Entre los estudios dedicados a historias de vida, la finalidad de estos varía: desde 
describir, relatar o caracterizar los rasgos de la vida y obra de la personalidad, hasta 
realizar determinado producto comunicativo que recoja los aspectos esenciales de su 
vida y Obra. 


De los trabajos de diploma clasificados para la producción comunicativa, el 50% define 
como finalidad del estudio la elaboración o desarrollo de un producto comunicativo 
sobre el fenómeno en cuestión. Las otras plantean un fin científico a la investigación 
realizada. 


ETotal de tesis  DTesis para la Producción 


Figura No.2 
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De ellos el 90% son historias de vida, el 60% de la tesis sobre cuestiones históricas 
devienen productos comunicativos dedicados a abordar personalidades destacadas en 
el ámbito de la sociedad matancera tales como: los periodistas Manolo García (Premio 
Nacional de Periodismo José Martí), Marta Rojas (Premio Nacional de Periodismo 
José Martí), Celestino García Franco, el músico Dámaso Pérez Prado, mártires de la 
epopeya de Girón, entre otras. 


De las tesis analizadas solamente una identifica adecuadamente la línea de 
investigación a la que responde. El resto plantea pertenecer a líneas no establecidas por 
el Departamento de Periodismo y Comunicación, aunque responden a los intereses 
Investigativos de este. 


Como se observa en el gráfico de la Figura No. 3, se comprobó que el 66.7% de ellas 
se dedican a estudiar la vida y obra de determinada personalidad. Mientras que el 
restante 33,33% aborda otros estudios como publicaciones antiguas, temas 
relacionados al patrimonio y la formación de valores. 


ETesis sobre otros estudios WTesis sobre historias de vida 


Figura No. 3 


El 70% constituyen estudios biográficos de reconocidos periodistas matanceros. 
Historias de vida de figuras de la cultura matancera conforman el restante 30% de las 
tesis de personalidad. 


30,00% 
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Figura No.4 


En cuanto al indicador bibliométrico de tutoría, predomina la tutoría simple, aunque 
en algunos casos se utilizan consultantes. 
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En cuanto al objeto de estudio y campo de acción se comprobó que el 60% de las tesis 
plantean como objeto de estudio los rasgos que distinguen la vida y obra de 
determinada personalidad y como campo de acción establecen la vida de esta 
personalidad. 


Objeto de estudio y campo de 
acción 
6,67% 


33,33% 60,00% 
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Figura No. 5 


Para analizar los aspectos teóricos de las tesis seleccionadas para el estudio se tuvieron 
en cuenta cuatro indicadores: temas, actualidad de la bibliografía, autores más 
consultados y estado del arte. 


Mediante el análisis de contenido, se comprobó que el 73% de las tesis seleccionaron 
temas relacionados con el periodismo. Mientras el restante 27% se centra en temas que 
no se relacionan directamente con el periodismo, aunque algunas de ellas tengan una 
salida a un producto comunicativo como radiodocumentales, documentales televisivos, 
dossier hipermedia y proyectos de libro. 


Se comprobó que el 33,33% de los trabajos de diplomas estudiados utilizan más de la 
mitad de la bibliografía de actualidad según el momento de su realización. Se pudo 
constatar que entre los autores más empleados por los estudiantes en estos estudios se 
encuentran los investigadores latinoamericanos sobre historia Juan Gargurevich (con 
citas en el 46,67% de las tesis), Jorge E. Aceves (40%), Joan J. Pujadas (27%) y Mario 
Kaplún (27%). De los autores cubanos consultados destacan Julio García Luis 
(53.33%), Pedro Prada (46,67%), Juan Marrero (40%) y Rolando Pérez Betancourt 
(20%). 


Un aspecto apreciado en el análisis fue la repetida aparición de Jessica Acevedo 
Alfonso (2013), egresada de la primera promoción de la carrera en Matanzas, como 
cita bibliográfica. Después de graduarse, su tesis como licenciada en Periodismo ha 
sido tomada como uno de los principales referentes en los trabajos de diplomas 
históricos de la carrera de años posteriores, aparece citada en el 60%. de los estudios 
dedicados a la vida y obra de figuras. 


El análisis de la producción científica de los estudiantes en temáticas históricas en la 
carrera Periodismo de la Universidad de Matanzas, permitió determinar que, tanto en 
la investigación como en sus productos resultantes, existen visiones limitadas en sus 
enfoques metodológicos, falta de interdisciplinariedad y no se explotan todas las aristas 
que estos temas permiten. 
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El mayor grosor de tesis sobre cuestiones históricas se concentra en los años 2013 y 
2014. Cabe señalar que la mayoría de las investigaciones de cuestiones históricas 
corresponden a estudiantes que cursaron el plan de estudios D, con una carga superior 
desde el punto de vista curricular en estas materias. 


El Plan E, en el epígrafe dedicado a las Estrategias Curriculares, pondera el aprendizaje 
e investigación de la historia desde dos aristas fundamentales: la asignatura de Historia 
de Cuba y desde otras pertenecientes a las disciplinas Comunicación y sociedad y 
Teoría e Investigación. 


En este sentido la carrera en la provincia busca transversalizar el trabajo educativo 
desde la docencia, la investigación y la labor extensionista de los estudiantes. Además, 
persigue correlacionar todas las materias del currículo de la carrera y en especial de la 
especialidad, como elemento de formación cultural y de valores. 


Actualmente la carrera cuenta con las disciplinas de Historia de Cuba, Arte y Cultura 
y Comunicación y Sociedad, que abordan de alguna manera los conocimientos 
históricos relacionados con la comunicación. 


Sin embargo, ninguna de ellas aborda a fondo las cuestiones históricas del Periodismo, 
si bien otras asignaturas como Periodismo Impreso y Periodismo de Radio y 
Televisión, ofrecen un panorama general este no es suficiente para despertar la 
curiosidad por la Historia y motivar en los estudiantes investigaciones de este tipo. 


PERIODISMO E HISTORIA: MIRADAS A UNA PRODUCCIÓN CIENTÍFICA NECESARIA DESDE LA FORMACIÓN 


Esta parece establecerse como una de las principales razones por las que la producción 
científica estudiantil sobre cuestiones históricas escasea en la carrera de Periodismo. 
No obstante, pueden mediar otros factores como los intereses investigativos de la 
carrera y del propio estudiante, así como sus aspiraciones profesionales. 


En el análisis se perciben limitaciones y enfoques reduccionistas desde el punto de 
vista metodológico, no existe claridad en cuanto a las líneas de investigación de la 
carrera, y en algunos casos se obvian elementos tan importantes como la declaración 
de las palabras clave. 


Los títulos combinan redacciones más literarias con la explicitación del tema a abordar, 
lo que en muchas ocasiones los hace demasiado extensos. 


Entre las técnicas más empleadas destaca la entrevista en sus distintas modalidades, 
técnica de la investigación social, pero también de la investigación periodística muy 
cercana a los estudiantes. Esto les permitió acceder a información rica en detalles, 
experiencias y opiniones de los entrevistados. 


La triangulación no es una técnica presente en todas las investigaciones, y en las que 
la declaran no logran extraer de esta técnica análisis profundos. Por lo que se deslinda 
que: 


e La ausencia de asignaturas que aborden estos temas en profundidad resulta 
una de las razones, a consideración de la autora, por la que la producción 
científica estudiantil sobre cuestiones históricas es pobre. 
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e La necesidad de incluir asignaturas de este tipo, ya sea en el currículo propio 
u optativo o agregar un enfoque que aborde estos temas a las asignaturas ya 
existentes, puede contribuir al aumento del interés de los estudiantes por 
investigar temas históricos relacionados con la profesión o su territorio. 


e La pertinencia de incluir la asignatura Metodología de la Investigación en el 
Plan de Estudios de la carrera de Periodismo desde el primer año académico. 
Esto ayudaría a potenciar la labor investigativa y a desarrollar habilidades 
metodológicas en los estudiantes, permitiéndoles abordar problemáticas 
específicas de la profesión que estudian. 
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Contar con periodistas más críticos y analíticos precisa formar profesionales con un 
elevado nivel para la investigación y comprensión holística de su realidad social. 


El estudio realizado comprobó la disminución de la producción científica estudiantil 
sobre cuestiones históricas en la carrera de Periodismo de la Universidad de Matanzas. 
Se constató que la mayoría de los trabajos de diploma están enfocados en el estudio de 
la vida y obra de personalidades relevantes del panorama matancero, en especial 
aquellos vinculados al periodismo; cuya finalidad es la realización de un producto 
comunicativo. 


También resulta un factor común de este tipo de producción científica que los 
estudiantes no declaren correctamente a qué línea de investigación del departamento 
de Periodismo pertenece su estudio. 


El enfoque metodológico en general hace uso de la mayoría de los métodos por 
excelencia de las investigaciones históricas, como el histórico—lógico, el analítico- 
sintético, el inductivo-deductivo y el biográfico. También emplean técnicas de 
recogida de información como la entrevista en sus distintas modalidades, se emplea el 
análisis de contenido y la investigación bibliográfica y documental en pocos casos, 
siendo estos también métodos esenciales para abordar cuestiones históricas en una 
investigación. 


La mayoría no triangula los resultados de los métodos y técnicas de investigación, pese 
a que este se considera un paso importante en la metodología. Estos trabajos de diploma 
se caracterizan por una tutoría simple, aunque en ocasiones emplean la figura del 
consultante. 


Conclusiones 


Los resultados arrojados exigen la reorganización de los procesos de investigación 
científica a partir de un diagnóstico de su funcionamiento, y la caracterización crítica 
de sus concepciones y modos de articulación. La actividad científica debe ser entendida 
como un componente esencial, un eje integrador en la formación de los estudiantes 
universitarios, con la participación del claustro. 
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Alcanzar estas metas implica promover la investigación y la producción científica, 
desde lo curricular y extracurricular, como un eje esencial de la formación de pregrado, 
que impulse el desarrollo del pensamiento y el conocimiento científico, de manera que 
los contenidos que gradualmente incorporan los estudiantes en la carrera también sean 
resultado del proceso investigativo que desarrollan. 


Particularmente los estudios históricos resultan esenciales para la formación de 
profesionales, en especial de aquellos que tienen el deber y la función de informar a la 
población y contribuir a la opinión pública. No solo es importante conocer la Historia 
de Cuba y de la profesión, la historia local también desempeña un rol básico, para el 
buen ejercicio del periodismo. Por ello resulta tarea de la academia fomentar el interés 
de los estudiantes de esta especialidad por la historia e incentivarlos a la generación de 
conocimientos sobre estos temas. 
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Resumen 


El presente artículo reflexiona acerca del papel, el sentido y el valor de las humanidades, en medio del 
complejo panorama que se vive hoy, marcado por la crisis medioambiental, laboral, económica, 
alimentaria entre otras, así como de los retos de los procesos formativos para que las nuevas 
generaciones se formen en función de construir un mundo mejor: más justo, prioritario e inclusivo; en 
convivencia armónica con la naturaleza, en consonancia con la concepción integral de Una Salud; para 
que aprendan a vivir en paz y concordia, en armonía y amistad; sobre la base de la discusión, la 
reflexión y el análisis. 


Palabras clave: Humanidades, retos, procesos formativos, educación. 


Abstract 


This article reflects on the role, meaning and value of the humanities, in the midst of the complex 
panorama that exists today, marked by the environmental, labor, economic, food crisis, among others 
, as well as the challenges of the training processes so that new generations are formed to build a better, 
fairer, priority and inclusive world; in harmonious coexistence with nature, in line with the 
comprehensive conception of One Health; so that they learn to live in peace and concord, in harmony 
and friendship; based on discussion, reflection and analysis. 


Keywords: Humanities, challenges, training processes, education. 


Aplalikiijia 

Ashajalaakalú tii ayaawanajúsú soo”opiina til saa'inrakat, tii súki'lakara alu'u jee kasale tú 
wayuwaakalilirua, su”uutpunaa tú kapúleekalii ma'in akua'ipaa eekali moo'ulu yaa, eere jouluin 
Kasachik1 siinainjeejatii sutuunajaain akua'ipaa mmapa'apianain, sukua'ipa a”yatawaa, anneetsee, 
ekútilii jee waneetruaya”asa, o0”ulaka múisia til kasairua asawatiineekalii ekirajaanúin anain natuma na 
naayiinakania siinain ekirajaawaa shiyaalu'u siinaataaln sukua'ipa mmapa'akalú: eere wanaawain 
ajutuu, kasale cho'ujaain ma'in jee apashiinjatiiin wayuu ma'leckalia; eere eein epijawaa sika 
anajirawaa siimaa mmapa'apiakalú, siinain achajawaa waneepia eeinjatiiin Wanee Anaa 
Kottakua'ipalw'u; súpúla natijain kepiajirawaa siimaa anaawaa jee aljirawaa, talatirawaa jee aleewaa; 
shiain su”unuin anainjee tii yootirawaakali, ayaawanajaa sukua'ipa kasa músia e'rajawaa pansaain. 


Piitchiirua amoutia: Wayuwaakaliirua, kasairua asawatiineekalú, sukua'ipairua ekirajawaa, 
ekirajia. 


Introducción 


REINVENTAR EL PAPEL, EL SENTIDO Y EL VALOR DE LAS HUMANIDADES ANTE LA AGENDA 2030 


Para entintar y enfocar la mirada como punto de partida 


ecía el escritor Marcel Proust (1914) que “el verdadero viaje de 

descubrimiento consiste no en buscar nuevos paisajes, sino en mirar con ojos 

nuevos” (p. 564) y eso precisamente me propongo en este trabajo, fruto de mi 
conocimiento empírico, de la experiencia vivida desde hace ya más de 43 años de 
trabajo ininterrumpido como profesor, impartiendo docencia frente a las aulas, con más 
de 20 años como asesor en el área de las Humanidades y en particular en la de lengua 
y literatura; y con un quehacer ascendente en el campo de la investigación y la labor 
académica en niveles no universitarios y universitarios del Sistema Nacional de 
Educación en Cuba. 


Parafraseando a un gran poeta, Juan Calzadilla (2000) sostengo desde ese saber 
especial y único que subyace en toda imagen y metáfora de calidad que “La rosa no es 
rosa hasta que la mirada no la entinta” (p.16), razón por la cual, entintada de rosa mi 
mirada, pasaré ahora a exponer todo cuanto quiero comunicar sobre esta necesaria 
urgencia de repensar, replantear y sobre todo de reinventar el papel, el sentido y el 
valor de las Humanidades en este ya tan maltrecho mundo en el que vivimos. 


Vienen a mi mente unos versos del poeta español León Felipe (Hombres, 1884), quien 
ha sabido decir: «Hombres! sobre hombros/ de otros hombres; / Hombres/ con 
hombros/ para otros hombres/ Hombros, / hombres, / hombros...» (s/p) Y también 
resuenan en mi mente algunas ideas de quien desde que llegó a ocupar la silla de San 
Pedro, el Santo Padre, llegado a la Roma del Vaticano procedente de la Argentina, 
zona sur de esta nuestra entrañable, noble y sufrida América, ha hecho ingentes 
llamados para el cuidado de esta nuestra casa común: el planeta en el que vivimos; y 
que hoy se cobra con la pandemia tanto empoderamiento soberbio sobre él. 
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Ha dicho su Santidad en reiteradas ocasiones que, junto al problema medioambiental, 
el migratorio y el de la vejez, se encuentran entre las cuestiones más urgentes que la 
familia humana está llamada a afrontar y solucionar en este nuevo tiempo que vivimos. 
Las Humanidades pues, para reinventarse deberán tener en cuenta estos y otras no 
menos importantes problemáticas; la escuela y la Universidad también deberán hacerse 
eco de ellas si queremos que las nuevas generaciones que ya están en sus aulas se 
formen para construir un mundo mejor: más justo y paritario; para que aprendan a vivir 
en armonía con la naturaleza; para que opten por la concepción integral de Una Salud, 
para que sean verdaderamente inclusivos; para que aprendan de una vez y por todas a 
vivir en paz y concordia, en armonía y amistad; es decir, propiciando amor entre todos 
los que hoy vivimos en este mundo. 
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Y en los versos anteriormente citados, en las palabras del Papa Francisco que hemos 
parafraseado y en estas otras, las dichas por Fidel Castro en el memorable discurso del 
12 de junio de 1992, en la Cumbre de Río sobre Medio Ambiente y Desarrollo, cuando 
alzando su voz y mirando de frente, limpiamente a todo el auditorio y el mundo sostuvo 
que: “Una importante especie biológica está en riesgo de desaparecer por la rápida y 
progresiva liquidación de sus condiciones naturales de vida: el hombre”; en todo ello, 
reitero, late el gran reto que tienen hoy las Humanidades: volver a repensar al ser 
humano y reinventar su papel en medio de este mundo en crisis para que asuma la gran 
responsabilidad que lleva sobre sus hombros: preservar la vida del Planeta y con ella 
la de todo ser viviente sobre la faz de la tierra. 


Y debe ser así, porque en medio de la crisis medioambiental y de la epidemiológica 
desatada por el SARS CoV 2, y de las otras que la pandemia ha puesto al descubierto 
(laboral, económica, alimentaria); en medio de la proliferación de pantallas que asaltan 
la vida a diario: las de los teléfonos celulares, computadoras, tabletas y demás 
artefactos digitales, que han venido a dislocar los saberes y los lugares y soportes en 
que esos saberes tradicionalmente se depositaban y transmitían; en medio, además, de 
una época signada por un brutal y desmedido consumismo y por un cultivo del juego 
por el juego mismo, del ocio vacuo y ramplón, en el que los sujetos llenan su tiempo 
“consumiendo” “programas enlatados”, “programas chatarras” que muy poco aportan 
en realidad al cultivo del gusto estético y del espíritu y que solo embrutecen y oxidan 
los cerebros; en medio de una época en la que los niños, adolescentes y jóvenes han 
desarrollado una nueva inteligencia mucho más rápida, emocional y visual; y menos 
estructurada y abstracta en la que la facultad de la memoria para saber quiénes somos, 
de dónde venimos y hacia dónde vamos, pierde cada vez más su importancia; en medio 
de un mundo en el que pueblos hermanos vuelven a enfrentarse bajo el resplandor de 
las armas, nuevas y viejas, que ciegan como en la Ilíada pasó con griegos y troyanos. 


En medio de todo esto, se hace más necesario que nunca la resignificación del papel, 
el sentido y el valor de las Humanidades en los sistemas educativos, y particularmente 
en el nuestro, puesto que a Cuba se le somete todos los días a un bombardeo de guerra 
cultural y de un asedio semiótico por medio de las redes que han nacido con las 
tecnologías, desde las cuales también se silencia de manera atroz lo mejor, más noble 
y bueno de su heroico y digno pueblo. La tesis de partida no puede ser otra, entonces, 
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que reinventar el papel clave de las Humanidades en todos y cada uno de los procesos 
formativos de la educación general y de la universitaria en particular. 


Metodología y métodos 


“Caminante, no hay camino, se hace camino al andar...” (Machado, 1912, 
S/P): La vía metodológica transitada 


El método hermenéutico o interpretativo ha sido clave para enfrentar, como parte del 
análisis crítico de los textos y discursos de la bibliografía consultada y en la 
determinación de las ideas principales que como referentes se sustentan a lo largo del 
proceder investigativo; porque desde las concepciones científico-metodológicas 
semióticas y hermenéuticas adoptadas se asume la necesaria y pertinente 
resemantización y reinterpretación actualizada de unas nociones que consideradas 
innovadoras en el replanteo del papel de las Humanidades en los sistemas educativos 
actuales, particularmente de aquellas que nos han llevado desde el blog creado a tales 
efectos (literlingua.net) a apostar por esta idea innovadora: cuestionarnos por qué y 
para qué un adolescente y joven de hoy debe leer determinadas obras y autores, de 
manera que asumimos la lectura, y particularmente la lectura literaria, como vía para 
la innovación pedagógica y didáctica, y en especial la del área de las Humanidades y 
la de lenguas y literaturas, de manera que desde estas perspectivas se contribuya a la 
formación más integral a los adolescentes y jóvenes que están en las aulas. 
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Se asume una postura metodológica de carácter vinculante; es decir, basada en el 
establecimiento de relaciones de concomitancia, al considerar obligatoria la 
articulación o vertebración de posiciones teóricas, de métodos y enfoques, de técnicas 
y fines al leer y releer, al interpretar y reinterpretar, de manera tal que se puedan 
vertebrar las indagaciones alrededor de un grupo de conceptos clave, como los de 
humanismo, Humanidades, actividad o “práctica” discursiva y textual, modos de leer, 
desde la cual construimos los conocimientos. 


En tal sentido y de manera sintético-explicativa, se sustenta metodológicamente todo 
cuanto aquí exponemos al emplear procedimientos como el de la identificación de la 
información relevante, pertinente y rigurosa, sobre la cual descansan nuestros 
procederes interpretativos; asimismo, porque hemos establecido disímiles relaciones: 
de causa-efecto, de consecuencia, de similitud y de diferencia, de consenso o disenso, 
para establecer las necesarias y pertinentes inferencias, conjeturas e hipótesis de lectura 
y porque son obligatorias al asumir una postura de lectura, análisis y pensamiento 
crítico, necesario para el establecimiento del estado del arte en el área y ámbito que 
nos ocupa; porque hemos clasificado y jerarquizado la información acopiada y 
estudiada, con el objetivo específico de sistematizarla de la manera más objetiva, 
reflexiva y crítica posibles; y para hacerla cada vez más consciente al convertirla en 
nuevo conocimiento. Asimismo, se han empleado las técnicas de ordenamiento, 
clasificación y jerarquización con el exprofeso fin de sistematizar todo ese proceso de 
comprensión e interpretación de manera lógica y eficiente y producir desde él un nuevo 
acercamiento y perspectiva al asunto. 
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A partir de las perspectivas anteriores de fuerte naturaleza semiótica, semántica, 
hermenéutica y lingiístico-discursiva hemos asumido diversos modos de leer, 
entendidos estos siguiendo a Josefina Ludmer (2021) -y a la reelaboración que de dicho 
concepto ha hecho este autor como: el conjunto de perspectivas teóricas y prácticas 
que se asumen al leer; como el conjunto de ideas, y principios, de normas y teorías, así 
como también de los rituales y técnicas que se sedimentan como modelos de lectura 
compartida y que legitiman las prácticas de lectura, comprensión e interpretación 
afianzando el prestigio tanto de las lecturas como de los textos y garantizando así su 
centralidad o marginalidad en los ámbitos de la culturales, técnicos y científicos o 
académicos en los que circulan: el personal y el colectivo, el público y el privado, el 
académico e investigativo, el profesional y el institucional (Montaño, 2022). Concepto 
de modos de leer que se viene planteando y replanteando, haciendo y rehaciendo a 
partir del estudio de los materiales de la profesora argentina Josefina Ludmer y de otros 
autores, especialistas en el campo de la sociología de la lectura y de la lectura en 
general. 
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Desde esas posiciones teórico-metodológicas nos replanteamos los significados y 
perspectivas tradicionalmente asignados a las Humanidades con el objetivo de 
resemantizarlos y asignarles nuevos sentidos; esto es, nuevas interpretaciones siempre 
contextualizadas, por cuanto sabemos, asimismo, que las materias que conforman esta 
área y que implican fundamentalmente la actividad literaria, exige, siguiendo a un 
crítico de renombre como es Bértolo (2008),”un singular y peculiar uso del patrimonio 
público que el lenguaje representa” (p.67) y mediante el cual nos constituimos como 
seres humanos y como pueblo-nación, pues a no olvidarlo, la literatura, el texto 
literario, como palabra publicada y bien común, es parte del patrimonio de los pueblos. 


Así también se aplica estas concepciones a los discursos del Arte en general, de la 
Filosofía y la Ética, en cuya base está la actividad lingiístico-comunicativa como 
práctica esencialísima para poder expresar y comunicar ideas, sistemas conceptuales, 
conjunto de principios y cuanto elemento es esencial al campo de las ciencias humanas 
o del espíritu, sociales, naturales y exactas, todo lo cual implica el rescate y la 
resignificación de saberes simbólicos, estéticos y éticos, históricos y morales, como 
claves para la construcción de un nuevo civismo a tono con el nuevo mundo que 
debiéramos formar. 


Intentamos pues, desde estos procederes metodológicos e investigativos, develar la 
secreta conexión entre la visión de lo sensible y lo inteligente, de lo visible y lo 
invisible, entre el razonamiento objetivo y el subjetivo, el acrítico y el crítico de manera 
que se reconstruyan constantemente las relaciones entre el orden de lo discursivo (la 
lógica) y lo visible (la forma) en estrecha comunión con el ámbito de la inteligibilidad, 
el de la imaginación y la sensibilidad tan necesarios para la conformación de una 
lectura crítica del mundo tan necesaria hoy al campo de las Humanidades cuando las 
fake news se imponen y cuando la mentira se impone, y lo peor, se cree como verdad. 


La hipótesis que se sustenta pues, es que hoy más que nunca las Humanidades deben 
replantearse su papel e importancia en la divulgación de una idea clave y de una 
hipótesis imprescindible: el que desde ellas la idea de vida debe ser rescatada y 
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reconfigurada sobre la base de unas premisas de convivencia donde no impere el odio 
ni el miedo ni la humillación; por eso, la vida misma, tal y cual lo plantea Buen Abad 
Domínguez (2022) en su artículo Crítica del “pensamiento crítico”, aparecido en el 
Periódico Granma del jueves 5 de mayo de 2022, “debe ser reconceptuada sobre la 
base de la dignidad y la felicidad que no se alcanzan solo criticando las condiciones de 
infelicidad actuales, pues se necesita más que buenas críticas” (p.98). Y en este camino 
las Humanidades y su enseñanza, la escuela y sobre todo la Universidad desempeñan 
un papel clave. Y en ese empeño la meta que proponemos es la de la forja de lectores 
sensibles, inteligentes y críticos. 


Resultados y discusión 


Redimensionar la mirada sobre el papel, el sentido y el valor de las 
Humanidades hoy en medio de una crisis de crisis 


El desarrollo vertiginoso de las tecnologías y el mundo de pantallas hace que estemos 
viviendo una época de «descentramiento», pues, tal y cual nos lo ha hecho saber 
Martín-Barbero, el saber se sale de los libros y de la escuela, de todo el sistema 
educativo, desde la primaria hasta la universidad; porque el saber se sale ante todo del 
que ha sido su eje central durante mucho tiempo: el libro. Este proceso que casi no 
había tenido cambios desde la invención de la imprenta sufre hoy una mutación de 
fondo con la aparición del texto electrónico, que no viene a reemplazar al libro sino a 
descentrar la cultura occidental de su eje letrado, pues le arrebata al libro su centralidad 
ordenadora de saberes. Y sustenta quien escribe estas páginas que también hoy vivimos 
un retroceso cultural: se impone una cultura del espectáculo, una cultura banal, del ocio 
y el placer vacuo y de modelos de consumo que no encuentran contrapropuestas 
autóctonas y originarias en muchos de nuestros pueblos, incluyendo el mío, pues 
solamente me viene a la mente el de Elpidio Valdés. 
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Según Martín-Barbero (2003), estamos ante un descentramiento culturalmente 
desconcertante que es descifrado por buena parte del mundo escolar y académico en 
forma moralista; esto es, echándole la culpa a la televisión y a las tecnologías de que 
adolescentes y jóvenes no lean, de la crisis de la lectura, la literatura y las 
Humanidades. Esta actitud, en opinión de dicho autor, no nos ayuda en nada a entender 
la complejidad de los cambios que se están operando en los lenguajes, las escrituras, 
las narrativas y los modos de leer; porque lo que la escuela y los maestros entienden 
por leer está restringido a los libros y particularmente a los libros de literatura artística. 


A todo esto, habría que añadir la trágica realidad que ha impuesto la pandemia: la crisis 
de los sistemas sanitarios en el mundo, de los hogares o residencias de ancianos, el 
desequilibrio emocional que ha provocado el constante aislamiento social, el encierro 
y una vida que se construye sobre la base de las permanentes incertidumbres y de los 
temores por el contagio, la posibilidad real de contraer la enfermedad y de morir. 


La pandemia ha arrebatado también en no pocos casos la posibilidad de tener una 
muerte digna. Los contagiados con el virus han estado solos y solos fueron camino al 
camposanto. Muchos de quienes con la pandemia perdieron a sus seres más queridos, 
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hubieran querido ser como Príamo, suplicó ante Aquiles, se le devolviera el cadáver 
del hijo amado para darle humana y honrosa sepultura. 


Todo este panorama hace, creo yo, más necesario que nunca el replanteo del papel, del 
lugar, del significado y del real sentido y valor de las Humanidades cuando lo que está 
en juego es la vida del planeta y de los seres humanos que en él vivimos. Es mucho 
más urgente este replanteo porque a consecuencia de la pandemia, los procesos 
formativos en su más cabal y profundo sentido pedagógico y didáctico no pueden ser 
a puro pantallazo. Los procesos de formación —y particularmente los de las materias 
que conforman el área de las Humanidades: los de las lenguas, las artes, las literaturas, 
la historia y la filosofía, fundamentalmente— son actos profundamente comunicativos; 
y en tal sentido, son actos físicos, corporales, histriónicos, en los que se involucra todo 
el cuerpo, en el que participan las miradas y los gestos, en el que tienen una 
extraordinaria importancia los matices, tonalidades y melodías de la voz surcando el 
espacio vital de los escenarios formativos; en los que también es muy importante el 
silencio y la práctica sistemática de la escucha atenta, apreciativa y valorativa. 


JUAN RAMÓN MONTAÑO CALCINES 


La Educación vinculada a la voz, a la oralidad y al diálogo fructífero en unos escenarios 
no virtuales son necesarios para que puedan devolver a los estudiantes las posibilidades 
de desarrollo cognitivo y emocional, para que se cultiven en el roce de modos humanos 
y gentiles de convivencia; asertivos y empáticos de comportamiento diario; y nada de 
esto puede ser sustituido por simples toques de pantallas ni por las pantallas mismas 
de los disímiles artefactos electrónicos que acompañan actualmente el diario vivir. 


Ante estas realidades urge que se esclarezca de qué hablamos cuando nos referimos a 
las Humanidades: su papel, su sentido y su valor en el momento actual, máxime 
cuando, además de la pandemia, el mundo está al borde de la guerra por el conflicto 
entre Rusia y Ucrania. Y este replanteo debe llevar a sostener que cuando se habla de 
Humanidades como área de formación, estamos haciendo referencias en el campo 
educativo al estudio de la historia, las literaturas, las lenguas, las artes y la filosofía, y 
desde esta última, a la primacía que deben tener la estética y la ética, de manera que se 
incardine la vida por los caminos de lo que es bueno, porque al serlo, es bello y es útil 
y virtuoso. 


Pero habrá que incluir también en esta área a la economía, la política, las tecnologías 
y la inteligencia artificial, porque todos estos campos transversalizados por la ética son 
de gran interés humano y de vital importancia para que actúen a favor del género 
humano y no en su contra. Habremos de incluir también, saberes de las ciencias 
sociales contemporáneas tales como los referidos a la antropología, los estudios 
culturales, la psicología y la sociología; y las artes que incluyen literatura, teatro, cine 
y artes visuales y danzarias. Desde esta perspectiva, y con el auxilio de la ética y la 
bioética, las Humanidades deben concebirse desde un enfoque de sostenibilidad 
ambiental que resitúe de nuevo las necesarias relaciones equilibradas entre el hombre 
y la Naturaleza de la cual él forma parte y en este sentido los presupuestos provenientes 
de la Escuela histórico-cultural muy bien pueden servirle de eficaz sustento. 


1 90 ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159- AÑO 19 + N.” 36 (ENERO-ABRIL), 2025 


Así, pues, desde estos campos se ha de fortalecer el desarrollo de una actitud y 
comportamiento humanistas basados en la permanente preocupación por el bienestar 
de los seres humanos, la confianza en sus capacidades para elegir libremente lo que es 
bueno y que por serlo es entonces también bello y útil, necesario y virtuoso; deberá 
atenderse con particular interés y dedicación el esfuerzo permanente por defender la 
libertad y dignidad de cada ser humano, lo cual implica construir sociedades cada vez 
más inclusivas, opuestas a todo tipo de discriminación, de manera tal que se incentive 
diariamente la lucha por ser mejores; y en este camino, las Humanidades pueden 
aportar a la construcción de una comprensión colectiva derivada de los disímiles 
problemas que el mundo enfrenta, para lo cual hay que apelar a la construcción 
sensible, inteligente y sana de significados y sentidos compartidos por todos. 


Y es que en la actual situación a la que se hace referencia, las Humanidades rebasan 
aquellos antiguos y clásicos saberes para incorporar y abrazar todo cuanto tenga como 
centro al ser humano en su dinámica y compleja relación con el mundo físico y natural, 
social y cultural; en tal sentido, ellas se erigen en instrumento valiosísimo para el 
conocimiento, la acción social y política y el cultivo del pensamiento, la sensibilidad y 
la empatía. Ella es cada vez más clave para la conformación de un mundo de paz. 


Desarrollar una actitud humanista ante la vida emana y se sustenta en unos principios, 
creencias y valores desde los cuales se construye una ética que nos debe facultar para 
la búsqueda permanente de la libertad, de la solidaridad y el cultivo de la emancipación 
y la plena dignidad humana; y en ese sentido, la educación humanista que concebimos 
y por la que abogamos, se orienta al desarrollo integral de la persona y a la potenciación 
al máximo nivel posible de la sensibilidad y de las capacidades de comprensión, 
reflexión, comunicación y lectura crítica del mundo. 


REINVENTAR EL PAPEL, EL SENTIDO Y EL VALOR DE LAS HUMANIDADES ANTE LA AGENDA 2030 


Y en esto último está el gran reto hoy del replanteo innovador de esta área: la 
incentivación al desarrollo de la más alta sensibilidad, de la más profunda comprensión 
sobre todo de lo humano, de la comunicación empática y del perfeccionamiento de las 
habilidades para asumir de manera responsable una lectura crítica del mundo con el fin 
de poder develar a tiempo la manipulación y la mentira. En este sentido, no solo 
entronca y articula con las posiciones desarrolladoras provenientes de un grupo de 
especialistas cubanos de profunda raíz vigotskiana, sino también con las concepciones 
edificantes y edificadoras de Arboleda (2020, 2022) 


Conclusiones 


A manera de resumen: devolviéndole nuevos colores a la mirada en pos del 
respeto a la pluralidad desde la urgente necesidad de la integración 


Hoy, cuando cada vez más se abre esa enorme brecha que separa a unos pocos muy 
ricos de unos muchos muy pobres; cuando el poder se concentra en una minoría y hay 
una muy dispar distribución de la riqueza; cuando el poder se asienta en la falsedad de 
la información y en la mentira más ramplona y feroz; cuando las fake news generan 
unas matrices de opinión sobre la base del engaño y de la vil manipulación ideológica; 
cuando en las redes hay tanto odio y violencia acumulada, las Humanidades deben 
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servir para combatir la silenciosa indiferencia del hombre hacia el hombre; para 
combatir la mentira y la violencia que solo genera más violencia y malestar; para 
combatir el odio, el pernicioso egoísmo y la barbarie; para tender puentes de amor y 
comprensión entre todos los seres humanos. 


Las Humanidades debieran servir de antídoto al vertiginoso y desenfrenado vivir en 
medio de la permanente inmediatez y la urgencia con que se vive en las redes, 
esperando solamente la gratificación más inmediata; hoy, cuando a golpe de pantalla 
la vida es un espectáculo de acceso rápido sin importar el tiempo y la distancia; cuando 
estamos en presencia cada vez más de lectores perezosos, que leen de manera 
fragmentarla y a picotazos, a golpe del zapping, juntando en no pocas ocasiones de 
manera incoherente retazos de hechos que se parecen a la vida, pero que no son la vida 
misma; hoy, cuando muchos claman por una democracia y libertad tan excesivas que 
terminan siendo un atentado contra la propia libertad que se proclama, porque solo 
genera caos y porque en nombre de las libertades de unos pocos se atenta contra las 
libertades y derechos de los muchos; hoy, las Humanidades son más necesarias que 
nunca para que nos devuelvan a un vivir más sosegado y justo, más humilde y 
respetuoso de la diversidad; para que sepamos saborear la lectura y estudio de modos 
más despaciosos y detenidos, desde los cuales se haga posible un concienzudo proceso 
de significación y resignificación de la propia vida, y en función de la forja de valores 
inequívocamente humanista como son la verdad, la bondad, la responsabilidad, la 
belleza, de manera que persigamos lo bueno que será por esencia siempre, limpio y 
bello y virtuoso. 


JUAN RAMÓN MONTAÑO CALCINES 


Y para que esto sea así será clave que en las humanidades unos saberes transversalicen 
todas las prácticas formativas que inciden directamente en el saber ser, saber hacer o 
actuar para finalmente y sobre todo, saber convivir; y esos saberes recaban un nuevo 
papel particularmente de los saberes éticos y estéticos, jurídicos y cívicos, históricos 
naturales desde los cuales aprendamos de nuevo a convivir en armonía y paz, y sobre 
todo, respeto: el respeto a la naturaleza, al otro y los otros diferentes, a las culturas 
diversas, a las muy diferentes maneras de pensar pero que pueden civilizadamente 
buscar el punto justo de encuentro y equilibrio. Eso es clave y urge que todos, 
absolutamente todos, juntemos nuestros brazos, nuestros corazones, nuestros intelectos 
para que, reza en aquellos versos que se cantan en la IX Sinfonía de Beethoven “los 
hombres vuelvan a ser hermanos” y entonces sí, entonen el himno de la alegría. 


Desde estas perspectivas habría que subrayar unas pocas ideas que a continuación 
detallo: 


Ante la llamada modernidad líquida, ante la llamada época de la posverdad, ante la 
minimización del papel de la memoria, no queda otra alternativa posible que reforzar 
la importancia de la Historia por su directa contribución al conocimiento de quiénes 
somos, de dónde venimos y hacia dónde vamos; junto a otras muchas razones entre las 
que cabe señalar que sin conocimiento histórico es imposible que podamos 
contextualizar cualquier hecho o suceso, lo que dificultaría directamente el poder 
comprenderlo o interpretarlo cabalmente. 
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Ante tanto espectáculo de mal gusto, ante tanto programa chatarra y ante tanto juego 
digitalizado vacuo y entontecedor; ante tanta adición a las pantallas que son cantos de 
sirenas al placer más fútil y a la gratificación inmediata, las artes todas y las literaturas 
necesitan ser resignificadas por el papel que tienen en la educación de la mirada, en 
ese entrenamiento en el enseñar a mirar y a escuchar para saber encontrar, como se 
dice el Principito, lo esencial y realmente valioso que, generalmente es invisible a los 
ojos del corazón; porque a no olvidarlo, solo se ama lo que se conoce bien. La 
educación del gusto estético y el desarrollo de una vocación narrativa recaen en el 
estudio de las diferentes disciplinas que conforman este campo del saber humano, al 
igual que el desarrollo de un pensamiento hermenéutico o interpretativo, reflexivo, 
crítico y creativo. 


La incorporación al área de las Humanidades de saberes provenientes de la educación 
político-ideológica, cívica, jurídica y ciudadana se justifica sobre todo hoy porque para 
muchos ser democrático es tener derecho a decir de todo y contra todo, a decir 
cualquier cosa sin fundamento real y objetivo, cuando no hay límites y cuando no hay 
clara conciencia de que mis derechos terminan cuando afectan, mancillan e impiden el 
derecho de los demás. En tal sentido, estos saberes tendrán una especial función 
reguladora de los comportamientos, por lo que serán clave para la adquisición de 
modos de actuación profundamente equilibrados y humanistas. 
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Esbozando unos cuantos retos que debemos asumir: una nueva puerta 
abierta para la discusión, la reflexión y el análisis 


Los retos y los rasgos que nos distinguen y que debemos cultivar, son modestamente 
estos que, para finalizar, esbozaré de la manera más clara posible: 


RETO 1. Promover unos procesos de formación que descansen en el cultivo 
de la comprensión de significados y sentidos; en el roce de los seres humanos 
a través de la palabra y el diálogo ético y emancipador, basado en el respeto a 
todos los seres humanos, sin discriminación alguna ni por credo, ni por 
condición étnica ni social, ni por orientación y condición sexual, ni por 
procedencia cultural o ideológica. Esto es educar para la comprensión y el 
amor, convicción de profundo sabor y raíz martianos. 


RETO 2. Promover desde todas las áreas del conocimiento, disciplinas 
académicas y asignaturas escolares el gusto por la lectura, la literatura y el arte; 
y particularmente desarrollar las competencias necesarias para que se asuma 
una lectura crítica del mundo que permita desmontar la falsa información y la 
mentira. Esto es educar para una ética de la información que busque la verdad 
a toda costa y que rescate los saberes lógico-simbólicos en los que también 
descansa el conocimiento. 


RETO 3. Forjar un pensamiento crítico entrenado en el establecimiento de 
relaciones de muy diversa naturaleza y en procesos de razonamiento profundo 
que combinen armónicamente el desarrollo del pensamiento lógico, divergente 
y creativo. Esto es, no un pensamiento crítico por el simple gusto de ejercer la 
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criticidad, sino un pensamiento crítico que se sustente en el bien pensar que es 
sinónimo del bien obrar, sobre la base de una escucha atenta y apreciativa del 
concierto de voces de todos y cada uno de los seres humanos. 


RETO 4. Asumir unos procesos formativos desde perspectivas científicas, 
tecnológicas y humanistas, integrando valores y de cara a la sostenibilidad 
ambiental y alimentaria y en estrecho vínculo con el concepto UNA SALUD, a 
fin de que se preserve la vida del planeta. Esto es, desde la enseñanza plena de 
la necesidad de una vida en equilibrio con la naturaleza física, social y humana; 
integrando y no separando ni mucho menos excluyendo, de manera que 
vayamos, como quería José Martí: construyendo con todos y para el bien de 
todos. 


JUAN RAMÓN MONTAÑO CALCINES 
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Resumen 


Este artículo tiene como objetivo abordar los referentes teórico-metodológicos que sustentan la 
concepción del léxico como eje propicio en los procesos productivos: comprensión, análisis y 
construcción textual, desde la neuroeducación, en los procesos de enseñanza-aprendizaje, para lo cual 
la relación entre el funcionamiento del cerebro y su intersección en el acto de aprendizaje del léxico se 
asume en el desarrollo de la competencia léxica en la escuela. Se especifica la importancia de conocer 
el proceso de atención y sus mecanismos neuronales para comprender los procesos de aprendizaje, 
memoria y adquisición de conocimientos y enfatiza los aspectos teórico-metodológicos como 
preparación de docentes para la enseñanza-aprendizaje de la interpretación y construcción de diferentes 
tipologías textuales, teniendo en cuenta su léxico específico y construcciones metafóricas desde el 
punto de vista cognitivo y Iingúístico. 


Palabras clave: Vocabulario, cerebro, estrategias didácticas. 


Abstract 


This article aims to address the theoretical-methodological referents that support the conception of the 
lexicon as a conducive axis in the productive processes: comprehension, analysis and textual 
construction, from neuroeducation, in the teaching-learning processes, for which the relationship 
between brain functioning and its intersection in the act of lexical learning in terms of the development 
of lexical competence at school is assumed. It specifies the importance of knowing the process of 
attention and its neuronal mechanisms to understand the processes of learning, memory, and acquisition 
of knowledge and emphasizes the theoretical- methodological aspects such as preparation of teachers 
for the teaching-learning of the processes of interpretation and construction of different textual 
typologies, taking into account their specific lexicon and metaphorical constructions from the cognitive 
and linguistic point of view. 


Keywords: Vocabulary, brain, didactic strategies. 


Aplalikijia 


ENSEÑAR Y APRENDER LÉXICO: FUNDAMENTOS DESDE LA NEUROEDUCACIÓN 


Ousutuneekalii anain sikajee ashajalaakalú túú shii'ireejatil saashajaanilin súchikua-a”yataayakua' ¡pa 
Kanainjeekalú til putchikaliiirua sukumalaain anainjee: ayaawatia soo'u, e'rajaaya jee sukumalaain 
ashajalaa, siininjee tii ekiirujuna-ekirajia, siipilla eein ekirajia-ekirajawaa, aka siinainjeejatiiin 
shiyataain tú ekiisholoinwaakaa akumaje”erúin tú pútchtirua waju'itirakaa, pútchtirua apansaajúnaka 
sulu'umúin ekirajúleekalú. Cho'ujaasú shi'raajinúin jamkua'ipaliin jee shi”yataain sulu'u wekii 
súipilla wayaawatiiin soo'u sútijiakua'ipa, siinaajaain sulu'u wekii jee koo”omúin atijalaa, músia 
shi''iyatilin ma'in ti siichikua-a'yataayakua'ipa siinain sukua'ipa ayaawatia jee sukumajia 
mainmapuluin sukua'ipa ashalaairua, siinain shiain júlijain waa'in til pútchiirua naatawalkai jee 
pútchitrua shiyaawaseyaain wanee kasaya'asa sukua'¡panainjee ekiirujunaa jee anúiiki. 


Piitchiirua amoutia: putchiirua, ektisholoinwaa, sukua”ipaairua. 


Introducción 


n los diferentes acercamientos y debates sobre los retos actuales de la educación 

sobresale la necesidad de formar competencias para la vida, lo cual implica para 

las instituciones educativas y formadoras de docentes, poner énfasis en una 
didáctica que articule las necesidades y exigencias con las demandas del entorno, por 
lo que la enseñanza requiere de nuevas formas en las cuales la innovación constituye 
una manera de incorporar saberes desde diversas dimensiones para lograr el objetivo 4 
de la UNESCO (2015). En consonancia, en las perspectivas de enfrentar el fenómeno 
educativo, los procesos de la educación en un mundo interconectado por la tecnología 
acrecientan la necesidad de miradas más integrales a los fenómenos que median en la 
enseñanza y el aprendizaje. 


Los resultados de los estudios regionales educativos (ERCE, 2019), en las tres áreas 
del saber: Matemáticas, Lenguaje y Ciencias Naturales, constituyen preocupación para 
directivos, maestros y autoridades gubernamentales de la región. En particular, los 
resultados de lenguaje y lectura tomados de dicha información, apuntan a un 
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empobrecimiento del vocabulario y a un limitado sentido de lectura crítica, ambos 
aspectos intervinculados desde la conocida relación pensamiento — lenguaje, que 
Vitgosky anunció como parte de sus estudios del desarrollo del ser humano. 
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Así, los estudios en torno a la neuroeducación y su aplicación a los procesos de 
aprendizaje han alcanzado una mayor atención por parte de diferentes instancias. El 
concepto de neuroeducación ha adquirido diversos significados como movimiento 
educativo basado en fundamentos científicos. En este sentido, se detienen Tokuhuma- 
Espinosa (2013), en las diversas perspectivas que indican su carácter complejo y 
multidisciplinario, de ahí que la lengua y su enseñanza-aprendizaje de innegable 
carácter interdisciplinario, son una vía para fomentar una innovación que favorezca los 
aprendizajes para la vida. 


CHONG. 


La neuroeducación es una nueva visión de la enseñanza que se centra en aportar 
estrategias y tecnologías en el proceso de aprendizaje basadas en el funcionamiento del 
cerebro. Es la fusión de tres disciplinas: la neurociencia, la pedagogía y la psicología 
(Bernabeu, 2023). Volver la mirada al proceso hacia cómo lo percibe el profesorado 
en sus concepciones (Loor-Llanos 4 Torrealba Peña, 2023) constituye una ganancia 
para el desarrollo del léxico y para contribuir a que la enseñanza de la lengua repercuta 
favorablemente en la calidad del aprendizaje. 


En esta dirección, en la Didáctica de la Lengua, la enseñanza del léxico y su lugar como 
eje conducente en los procesos productivos comprensión, análisis y construcción 
textuales aparece como un asunto a abordar para el desarrollo del pensamiento crítico, 
creativo, la concepción de la metáfora conceptual y las construcciones metafóricas 
desde lo cognitivo y lingúístico. 
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Ante las apuestas del Observatorio Innedu, de que la puerta de entrada al conocimiento 
es la emoción, la consideración de un campo nuevo que relaciona a la neurociencia 
como estudio del aprendizaje permite proyectar la relación léxico-cerebro desde la 
neuroeducación (Zaro et al, 2010), como parte de los estudios neurológicos que 
examinan los procesos y comportamiento del aprendizaje. 


Por ello, en el trabajo docente, es necesario articular la interconexión léxico-cerebro a 
partir de profundizar en la teoría del lexicón mental desde la neuroeducación, en los 
procesos dinámicos, flexibles, en redes, de las unidades léxicas desde lo cognitivo y 
lingúístico, considerando lo que Bartol (2010) expone en torno a que el léxico 
disponible supone un nuevo enfoque sobre el léxico, no son palabras utilizadas al 
producir determinados textos; sino las que están organizadas en el lexicón mental y 
están disponibles cuando las circunstancias comunicativas lo requieran o cuando un 
estímulo active el nodo cerebral adecuado, lo que se corrobora con Oramas (2012) 
cuando sostiene la articulada relación de enseñar lengua desde el léxico. 


Las investigaciones en el campo de la neurociencia han provocado un fuerte impacto 
en la educación y favorecen incursionar en la transversalidad del léxico en los procesos 
productivos comprensión, análisis y construcción textuales, con estrategias didácticas 
que promuevan un cambio en la enseñanza-aprendizaje del léxico como eje 
conducente. 
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Si bien es cierto que el Boom lexicista, como llamó Wotjak (2006) a todas las 
investigaciones que desde una mirada plural rescataron en las primeras décadas del 
siglo XXI los estudios lexicales, consideró al léxico como eje transversal conducente 
en los procesos productivos, existe un vacío en la relación dialéctica entre los estudios 
de disponibilidad léxica y la enseñanza del léxico en la escuela, el léxico en las 
tipologías textuales, el léxico y la gramática, los modelos léxico-sintaxis y sintaxis- 
léxico, la recuperación del lexicón mental y la necesidad tanto teórica como 
metodológica de planificar y desarrollar la enseñanza del léxico en la escuela, porque 
no se logra articular los procesos socioculturales que denoten una solidez de los 
contenidos. 


Se sigue observando en el estudio del componente lexical en la escuela, la concepción 
cuestionada: enseñar léxico a partir de una lista de palabras aisladas, y donde muchos 
de estos vocablos están seleccionados al azar de forma arbitraria y sin ninguna relación 
con el contexto. Habría que agregar, además, que no se tiene en cuenta para esta 
llamada selección de palabras, un diagnóstico inicial ni se determinan objetivos ni 
contenidos relacionados con el léxico. Este debate actual y su nueva mirada al léxico 
llevan a profundizar en el vínculo lenguaje-cerebro humano. 
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Desarrollo 


Desde la mirada de la neurolingiística, el significado de la palabra no se asimila de un 
modo absoluto, es un proceso dialéctico, se redefine de forma paulatina a medida que 
el hablante toma conciencia de las diferentes posibilidades combinatorias y 
relacionales que se establecen entre las unidades de presentación léxica, a través de los 
diferentes estadios. De ahí la importancia de conocer el proceso de atención y sus 
mecanismos neuronales para entender los procesos de aprendizaje, memoria y 
adquisición del léxico. 


En esta misma dirección, la Teoría del Lexicón Generativo (TGL) de Pustejovski 
(1995), conceptualiza una concepción sobre la organización y estructura del léxico, 
cuyo objetivo fundamental es dar cuenta del hecho, en principio llamativo, de que las 
palabras son capaces de adquirir múltiples significados dependiendo del contexto en 
que aparecen, fenómeno general de las lenguas y absolutamente frecuente. Pustejovski 
rechaza la idea de los lexicones enumerativos y defiende la idea de un lexicón 
generativo que proporcione los recursos para generar o crear distintos sentidos de las 
palabras (De Miguel, 2009). En este sentido, la neuroeducación concibe el aprendizaje 
como un proceso en el cual debe haber un significado y una contextualización de los 
conceptos. 


Actualmente, algunas investigaciones desde la neurolingúística intentan hallar 
evidencias sobre las formas en que el cerebro humano logra mantener equilibrio entre 
ahorro de espacio en el diccionario mental y ahorro de energía en el procesamiento. Se 
discute sobre la etapa de la recuperación de la palabra en el proceso de recepción y 
almacenamiento del significado y del significante. 
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De acuerdo con Hickok y Poeppel (2007), el fenómeno del lenguaje está asociado a 
una alta complejidad que debe ser analizada desde distintas perspectivas de análisis, 
junto al fundamento biológico es esencial la referencia a la ciencia lingúística, cuyo 
camino y evolución revela nexos de conocimientos que contribuyen a abordar el 
lenguaje desde las dimensiones: filosófica, científica, cognitiva, funcionalista, 
estructuralista, social; lo que de acuerdo con los presupuestos de la lingúística 
constituyen competencias y subcompetencias relacionadas todas y articuladas con el 
desarrollo del léxico. 
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A partir de los estudios de Poeppl, quien ha encabezado las nuevas investigaciones en 
la relación lenguaje y cerebro, se ha podido comprobar por distintos estudiosos lo 
siguiente: “no existen áreas netamente específicas para la semántica o la sintaxis, como 
tampoco una región puntual para los sonidos de las palabras, sino que envuelven una 
gran complejidad, unificación y conexión de distintas operaciones neurales” (Hickok 
y Poeppel, 2007, pp. 213-254). 


Estas investigaciones señalan tres estadios en el proceso de adquisición léxica: el 
primer estadio, entrada o input, se refiere a la recepción; el cerebro percibe la palabra 
en términos de información semántica, fonológica, morfológica, sintáctica y 
ortográfica a partir del contexto de uso. El segundo estadio se refiere al 
almacenamiento del concepto e imagen mental, donde las unidades léxicas se 
incorporan al lexicón mental. Existen hipótesis e informaciones que indican la 
posibilidad de que el almacenamiento de las unidades léxicas y gramaticales se 
produzca en distintos bloques. Esta etapa de almacenamiento y las creaciones 
analógicas (homonimia, sinonimia, hiperonimia, hiponimia, polisemia, entre otras) 
implican la existencia de una memoria en los hablantes, que: 
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incluye las formas básicas, los morfemas afíjales y las reglas derivativas o, 
según otras visiones del tema los modelos conexionistas. Ya desde los 
primeros niveles de procesamiento y producción del lenguaje, los hablantes 
son capaces de descomponer unidades como la palabra en sus constituyentes 
morfológicos. No puede hablarse, por tanto, de la existencia de un todo 
exhaustivo en el lexicón mental (Carriscondo, 2006, p. 19). 


El tercer estadio es la etapa de recuperación productiva, una etapa muy creativa, 
relacionada con la necesidad de comunicar una idea cualquiera en un determinado 
contexto; implica la recuperación de la palabra escrita o hablada vinculada con ese 
contenido. En este proceso de recuperación intervienen los fenómenos como la 
sinonimia, la homonimia, la polisemia, entre otros. 


En este debate, Igoa (2009) comenta sobre la complejidad de reconocer y comprender 
palabras: 


en este sentido, el mero hecho de demostrar que la experiencia de comprender 
una palabra depende del manejo de múltiples fuentes de información 
representaría un paso importante para justificar la complejidad del proceso 
subyacente. Por otra parte, la analogía de los procesos léxicos con los celulares 
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trata de sustentar la idea de que el vocabulario ocupa un lugar central en el 
conjunto de procesos biológicos de los organismos. (p. 405). 


Igoa señala también, que: 


en la medida en que el vocabulario es un repertorio de unidades dotadas de 
rasgos fonológicos, sintácticos y semánticos, cabe decir que el procesamiento 
del léxico es un escenario de encuentro de procesos de diversa índole que 
operan en diferentes niveles, unos de orden superior, relacionados con el 
significado, y otros de niveles más bajos, que afectan a la percepción, la 
articulación y la codificación fonológica. (p. 405). 


Y concluye que “la analogía entre la palabra y la célula ilustra algunas de las 
propiedades esenciales del léxico y el modo en que estas emergen e interactúan en los 
procesos de comprensión y producción del lenguaje en tiempo real” (Igoa, 2009, p. 
406). 
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Uno de los retos pendientes de la Didáctica de la lengua y de la literatura es la 
enseñanza del léxico como eje conducente: la enseñanza del léxico exige el desarrollo 
de un modelo holístico, centrado en el léxico y su transversalidad, en tanto se sostiene 
que una enseñanza de la lengua ha de centrarse en enseñar léxico (Oramas, 2012). En 
tal sentido, la revitalización de los referentes de las neurociencias, apuntan un camino 
en la neurodidáctica para aprovechar en las estrategias de aprendizajes (Mondéjar et 
al, 2023) este caudal de conocimientos. 


Es de interés aprovechar en las estrategias didácticas para enseñar y aprender léxico lo 
que distingue Gamo (2017) como la repetición y el entrenamiento neurocognitivo, 
mediante consolidaciones transversales, esto es, al decir de Perdomo (2021), estar 
expuesto a la repetición de los vocablos al menos en seis ocasiones, así como la 
incorporación de estrategias metodológicas (Bartol 2021). Las nuevas metas 
curriculares frente a las exigencias del mundo actual revelan la pertinencia de enfatizar 
en la ampliación léxica de la comunicación oral y escrita, analógica y virtual en tanto 
las habilidades que deben adquirir están de frente a la visión de un todo, desde las 
perspectivas y sobre los sustentos de las neurociencias. 


Las estrategias didácticas que se conciban para lograr los cambios necesarios en el 
aprendizaje en la era pospandemia van encaminadas al logro de objetivos diferentes, y 
por supuesto, de nuevos contenidos desde una mirada interdisciplinaria y 
transdisciplinaria. Y en este sentido, el léxico se comporta como un eje conducente 
desde lo inter y transdisciplinar. 


A partir del análisis realizado de las clases observadas y de la encuesta aplicada se 
consideró que la didáctica del léxico debe potenciar, tanto en lo teórico como en lo 
metodológico, el aprendizaje del componente lexical, en función del desarrollo de las 
competencias docentes para enfrentar los nuevos retos que el llamado Boom lexicista 
ha señalado. De ahí que se debe fortalecer la preparación teórico-metodológica de los 
docentes para la enseñanza del léxico, el desarrollo de la competencia lexical en la 
escuela y el estudio del lenguaje figurado como parte importante del lenguaje humano, 
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desde lo cognitivo y lingúístico. Se requiere elaborar y perfeccionar una teoría vigorosa 
que funcione como herramienta tanto teórica como metodológica para los docentes. 


La clase de lengua y de literatura, y en general cualquier clase, deberá estar concebida 
a partir de la concepción del léxico como eje transversal. Desde esta mirada, los autores 
de este artículo consideran que la estrategia didáctica que se conciba para abordar los 
procesos de comprensión, análisis y construcción textuales, desde la concepción del 
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léxico como eje conducente, debe tener en cuenta las siguientes dimensiones: 


DIMENSIÓN 
CONCEPTUAL 


DIMENSIÓN 
PROCEDIMENTAL 


DIMENSIÓN 
ACTITUDINAL 


l.a palabra, léxico y 
vocabulario 


2.a Diferenciar palabra, 
léxico y vocabulario. 


3.a Valorar el empleo del 
léxico en textos dados. 


1.b Unidades léxicas: 
lexemas, 
fraseologismos, etc. 


2.b Emplear las unidades 
léxicas: lexemas, 
fraseologismos, etc. en el 
proceso de construcción 
textual. 


3.b  Apreciar críticamente el 
uso de unidades léxicas 
(lexemas, fraseologismos, etc.) 
según las características del 
texto dado. 


1.c El lenguaje 
metafórico 

La metáfora conceptual 
y las construcciones 
metafóricas desde lo 
cognitivo y lingúístico. 
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2.c Reconocer y emplear 
estructuras del lenguaje 
metafórico en la oralidad y en 
la escritura. 


3.c Valorar el empleo del 
lenguaje metafórico como 
elemento omnipresente en el 
lenguaje humano en la 
oralidad y escrita. 


1.d Significado/sentido 


2.d Establecer relaciones de 
significado/sentido del 
vocabulario en textos dados. 


3.d Apreciar el empleo del 
léxico según su significado y 
sentido. 


1.e. Relaciones léxico- 
semánticas, léxico- 
sintácticas y léxico- 
pragmáticas en los 
procesos de 
comprensión, análisis y 
construcción de 
diferentes tipologías 
textuales. 


2.e Atribuir significado al 
léxico empleado al establecer 
relaciones léxico-semánticas, 
léxico-sintácticas y léxico- 
pragmáticas en los procesos 
de comprensión, análisis y 
construcción de diferentes 
tipologías textuales. 


3.e Apreciar las relaciones 
léxico-semánticas, léxico- 
sintácticas y léxico- 
pragmáticas en los procesos de 
comprensión, análisis y 
construcción de diferentes 
tipologías textuales. 


1.f Familia de palabras 
apoyada en la 
morfología léxica y 
flexiva 


2. f Utilizar los elementos que 
conforman la estructura de las 
palabras (lexemas, morfemas, 
sufijos y prefijos) y familias 
de palabras, en función de lo 
que se quiere significar. 


3. f Evaluar la funcionalidad 
del vocabulario, los elementos 
presentes en la estructura de 
las palabras (lexemas, 
morfemas, sufijos y prefijos) y 
familias de palabras, en 
función de lo que se quiere 
significar. 
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1.g Campos semánticos 
y redes de palabras, 
polisemia, sinónimos, 
antónimos, homófonos, 
parónimos, 
hiperónimos, hipónimos 
y la distribución del 
léxico. 


2. g Determinar el empleo de 
campos semánticos y redes de 
palabras, polisemia, 
sinónimos, antónimos, 
homófonos, parónimos, 
hiperónimos, hipónimos y la 
distribución del léxico, como 
recursos cohesivos en la 
comprensión y construcción 
de textos. 


3. g Valorar los campos 
semánticos y redes de 
palabras, polisemia, 
sinónimos, antónimos, 
homófonos, parónimos, 
hiperónimos, hipónimos y la 
distribución del léxico, como 
recursos cohesivos en la 
comprensión y construcción de 
textos. 


1.h El estilo en la 
oralidad y en la 
escritura. El léxico y el 
estilo. Corrección de 


2.h Utilizar diferentes estilos 
tanto en la oralidad como en 
la escritura a partir de 

distintas tipologías textuales 


3.h. Valorar el uso de estilos 
en las tipologías textuales. 


Reconocer y valorar la 


corrección de estilo como una 
herramienta para la 
interpretación y construcción 
textuales. 


estilo de diferentes 
tipologías textuales 
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Tabla 1. Dimensiones de la estrategia didáctica para abordar los procesos de 
comprensión, análisis y construcción textuales desde la concepción del léxico como 
eje conducente. (Elaboración propia). 


Discusión y resultados 


Los autores de este estudio coinciden en que las estrategias didácticas que se conciban 
para la enseñanza de la lengua desde una concepción holística constituyen un 
imperativo teórico y metodológico para la visión del léxico como eje transversal. Se 
añade a ello que, para la enseñanza de la lectura, la interpretación y construcción de 
diferentes tipologías textuales, la corrección de estilos literarios, entre otras estrategias, 
los estudios de léxico y de la metáfora conceptual constituyen punto esencial de 
fundamentación. 


En este acercamiento teórico-metodológico en función de elaborar estrategias para el 
aprendizaje del léxico en la escuela se han considerado como indicadores la morfología 
de las palabras, el uso de diccionarios de la lengua, la metáfora conceptual y las 
construcciones metafóricas, la disponibilidad y la cohesión léxicas, la construcción de 
diferentes tipologías textuales, la interpretación y análisis de diferentes tipologías 
textuales, entre otros, con sus correspondientes acciones didácticas: 


Morfología de las palabras: 


e Identificación de familias léxicas en el sistema de la lengua: mar, maremoto, 
marea, submarino; azul: azulosas, azulejos, blanquiazul; negro: 
ennegrecimiento, negruzcos; verde, verduscos. 
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e Investigación sobre el origen e historia de la palabra: latín, griego, árabe, 
indígena, entre otras. 


e identificación de los componentes morfológicos de las palabras: base léxica, 
raíz, vocal temática, sufijos, prefijos, infijos, interfijos, circunfijos y tema 
nominal y verbal. 
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e Práctica de análisis morfológico de diferentes tipos de palabras a partir del 
contexto de uso: nominales simples, nominales derivados, diferentes tipos de 
compuestos, parasintéticos y palabras gramaticales. 


e Práctica de conjugaciones a partir de los paradigmas verbales de diferentes 
tipos de verbos: regulares e irregulares. 


Uso de diferentes diccionarios de la lengua: 


e Localización de palabras en el contexto y las relaciones entre ellas a partir de 
los actos del habla, actitud del hablante. 


e Ejercicios de sinonimia, antonimia, heteronimia e hiponimia. 
e Ejercicios de campos semánticos, mapas conceptuales, entre otros. 


e Asociaciones de las palabras con otras asociaciones: metáforas, polisemia, 
variantes diatópicas. 
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e Práctica de localización del significado de diferentes tipos de palabras, 
asegurando que sean nuevas palabras siempre. 


Metáfora conceptual y las construcciones metafóricas: 
e Práctica de análisis sintáctico de oraciones gramaticales. 
e Identificación de construcciones metafóricas en las distintas oraciones. 


e Establecimiento de oraciones entre los componentes gramaticales y 
semánticos de la oración y las construcciones metafóricas. 


e Práctica de construcciones metafóricas tanto en la oralidad como en la lengua 
escrita como parte del texto que se construye. 


e Reconocimiento de las construcciones metafóricas como herramientas 
cognitivas y lingiísticas para la interpretación, el análisis y las 
construcciones textuales. 


e Reconocimiento y construcciones de fraseologismos, refranes, frases hechas, 
entre otras construcciones. 


La disponibilidad y la cohesión léxicas: 


Práctica de variados ejercicios de disponibilidad léxica a partir de distintos centros de 
interés relacionados con un contexto determinado: centros de interés convencionales y 
nuevos centros de interés. 
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e Selección y análisis de las diez primeras palabras de los corpus obtenidos. 


e Estudios comparados del comportamiento de los corpus a partir de variantes: 
género, nivel académico y tipo de escuela. 


La construcción de diferentes tipologías textuales: 


e Planear la construcción textual teniendo en cuenta las diferentes etapas: 
preparación para la construcción del texto, ejecución de la construcción 
textual y control y evaluación del texto terminado. 


e Determinación de temas, estructura del texto, léxico a emplear, lenguaje 
metafórico, estilo, entre otros. 


e Construcción y revisión de los borradores textuales. Corrección de estilo 
teniendo en cuenta los indicadores tanto en la oralidad como en la escritura. 


e Evaluación y autoevaluación de los textos terminados. 
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e Lectura y disfrute de los textos construidos. 
Interpretación y análisis de diferentes tipologías textuales: 


e Práctica de interpretación y análisis de diferentes tipologías textuales a partir 
de las relaciones léxico-semánticas, sintácticas y pragmáticas. 


e Variables diatópicas. 
e Corrección de estilo. 


e Metáfora conceptual y construcciones metafóricas. 


PREPARACIÓN TEÓRICO- INDICADORES 
METODOLÓGICA 


- Domina las categorías léxicas y didácticas: palabra, 
léxico, vocabulario, unidades léxicas, Teoría acerca 
del léxico, competencia lexical, significado/sentido, 
Enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, 
principios, categorías y componentes funcionales, 
lexicón mental. 


- Reconoce la metáfora conceptual, las construcciones 


DIMENSIÓN CONCEPTUAL | metafóricas y el lenguaje metafórico en la oralidad y 
escritura. 


- Caracteriza al texto, las particularidades del léxico 
según la tipología textual y relaciones léxico- 
semánticas, léxico-sintácticas y léxico-pragmáticas. 


- Concibe la clase y sus componentes didácticos, 
teniendo en cuenta el léxico y la competencia lexical 
como contenido priorizado. 
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- Aplica estrategias para la enseñanza del léxico y el 
desarrollo de la competencia lexical. 


- Concibe actividades con un alto nivel de motivación 
y de activación de las emociones que propicien la 
aplicación adecuada del léxico en situaciones 
comunicativas específicas. 
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- Establece las relaciones de significado/sentido en la 
comprensión y construcción textuales, y el desarrollo 
de la competencia lexical, desde el enfoque cognitivo, 
comunicativo y sociocultural, sus principios, 
categorías y componentes funcionales. 


- Tiene en cuenta las características del texto y las 
particularidades del léxico según la tipología textual 
para la comprensión y construcción textuales, y 
establece las relaciones léxico-semánticas, léxico- 
sintácticas y léxico-pragmáticas. 

DIMENSIÓN 


PROCEDIMENTAL - Tiene en cuenta que el lenguaje metafórico es parte 


medular del lenguaje humano desde lo cognitivo y 
lingúístico. 
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- Diseña la clase teniendo en cuenta el léxico y la 
competencia lexical como contenido priorizado. 


- Utiliza estrategias para la enseñanza del léxico y el 
desarrollo de la competencia lexical, propiciando la 
activación y aplicación de la nueva información 
lexical que se archiva en varias áreas del cerebro de los 
estudiantes y puede ser evocada a través de diferentes 
rutas de acceso. 


- Autovalora el empleo del léxico y el desarrollo de la 
competencia lexical, desde el enfoque cognitivo, 
comunicativo y sociocultural en la comprensión y 
construcción textuales. 


- Valora el empleo del léxico, según la tipología 
textual, en la comprensión, análisis y construcción, así 
como las relaciones léxico-semánticas, léxico- 


z sintácticas y léxico-pragmáticas. 
DIMENSIÓN ACTITUDINAL 
- Valora el empleo de construcciones metafóricas 


según la tipología textual al realizar la comprensión, el 
análisis y la construcción textuales. 


- Autovalora la concepción de la clase desde el 
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, sus 
principios, categorías, y componentes funcionales. 


- Autovalora el empleo de las estrategias para la 


enseñanza del léxico y el desarrollo de la competencia 
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lexical, teniendo en cuenta las relaciones léxico- 
semánticas, léxico-sintácticas y léxico-pragmáticas. 


- Propicia en los estudiantes el desarrollo de la 
habilidad de autocorrección del uso lexical, del 
aprender por la experiencia, a través del análisis 
contextual de las unidades léxicas y la autorreflexión. 


Tabla 2. Dimensiones e indicadores de la preparación teórico-metodológica de los 
profesores para la enseñanza del léxico y el desarrollo de la competencia lexical, 
sustentado en las neurociencias. (Elaboración propia). 


El rescate del léxico como eje transversal en los procesos productivos: comprensión, 
análisis y construcción textuales, desde las relaciones léxico semánticas, sintácticas y 
pragmáticas, así como las relaciones con la metáfora conceptual y las construcciones 
metafóricas constituye hoy un debate pendiente de la Didáctica de la lengua y la 
literatura, por lo que es necesario también repensar la preparación teórico- 
metodológica de los profesores para asegurar la calidad de la enseñanza-aprendizaje 
del léxico y el desarrollo de la competencia lexical en la escuela, para lo cual alcanzan 
valor didáctico los referentes de las neurociencias para un cambio profundo en la 
enseñanza del léxico en la escuela actual. 


ENSEÑAR Y APRENDER LÉXICO: FUNDAMENTOS DESDE LA NEUROEDUCACIÓN 


El profesor debe estar preparado para lograr el mayor aprendizaje léxico en sus 
estudiantes mediante la aplicación de estrategias que permitan personalizar el proceso 
de enseñanza-aprendizaje e incentivar la creatividad, desarrollo ejecutivo y emocional, 
de ahí la importancia de su preparación no solo en los contenidos lexicales y 
pedagógicos sino también en neuroeducación. 


Conclusiones 


El debate y acercamiento sobre la complejidad de los procesos léxicos desde lo 
cognitivo, lingúístico, mental y del comportamiento humano en diferentes contextos 
devela la significatividad de la neuroeducación para explicar la relación dialéctica 
léxico-cerebro, y su relevancia en las estrategias didácticas que aseguran: adquisición, 
almacenamiento y recuperación léxica en el lexicón mental; referentes esenciales para 
la enseñanza-aprendizaje del léxico y la competencia lexical, la concepción del léxico 
como eje transversal y la relación del léxico y la metáfora conceptual con las 
construcciones metafóricas que de ella se derivan. 


Una mirada al léxico desde la neuroeducación constituye una nueva visión de su 
enseñanza que exige continuar investigando los procesos de adquisición, 
almacenamiento y recuperación léxica en el lexicón mental e implementar las 
herramientas que brinda esta ciencia de manera creativa y dinámica para lograr la 
mejora de los procesos de enseñanza-aprendizaje del léxico. 
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Resumen 


La pertinencia de la educación en valores y la defensa de las identidades culturales es un asunto 
impostergable para las universidades y una de sus vías es el fomento de tradiciones y valores 
patrimoniales como el cultivo de la décima, elemento importante de identidad nacional. En la 
Universidad de Matanzas, en la Filial Universitaria Municipal de Limonar se desarrolla el Proyecto 
Sociocultural “Décima Adentro”, desde el cual se fomenta el estudio de la décima como patrimonio 
cultural. Se ofrecen acciones de extensión universitaria fortaleciendo la transformación social 
comunitaria y la identidad cultural a través de la décima en el contexto Universidad-Sociedad. 


Palabras clave: identidad cultural, décima, valores, universidad-sociedad. 


Abstract 


The relevance of education in values and the defense of cultural identities is an issue that cannot be 
postponed for universities and one of its ways is the promotion of traditions and heritage values such 
as the cultivation of the “décima”, an important element of national identity. At the University of 
Matanzas, the Municipal University Branch in Limonar, the Sociocultural Project “Décima Adentro” 
is developed whereas the study of the “décima” is promoted as cultural heritage. Extension university 
actions are offered, strengthening the community social transformation and cultural identity through 
the “décima” in the University-Society context. 


Keywords: cultural identity, décima, values, university-society. 


Jiikijia palitpiitchiru'u 


Shia cho'ujaaka apila til ekirajawaakalú siinain ajutuu 00 ulaka siitkaantin achtirua til shiyaawasekat 
akua'ipaairua nnojoluinjatiika akama'ajúniin sutuma tú ekirajúilee mulo”uyuusukoluirua jee shia 
wanee su”unaka anainjee ma” aka kojutule atumaa tú akua'ipaakaliirua músia ajutuuirua eekalú sulu”u 
wanee maa milinka saa'in ti apo'lootuakua'ipajiakaa, wanee shiyaawasechiki o”umainwaa 
cho”ujaashaanasú. Sulu'u til ekirajúilee Mulousu Matansajatil, eekai tii Ekirajúlee Shi”ipajatil sulu”u 
munistipio  Limonaali,  eesii wanee  A”yatawaainjati  Kottirawaakua'ipasi  kanúliasi 
“Apo”lootuakua”ipajaa wattamiin”, eere shikirajaaniin anain tú apolootuakua”ipajaakalúi múinka 
saa'in sa'anasia akua”¡paa. Aapúnúsi yala ekirajawaa súpila su”"wanajaain akua”ipaa siinain kottirawaa 
oumainru”uu miisia shiyaawase akua'¡paa sinainjee tii apo'lootuakua'ipajaakat siinainpinaa 
Ekirajúlee Mulo*u — Kottiraale. 


Piitchi amoutia: Shiyaawase akua'ipa, Apo”lootuakua”ipajaa, Ajutuuirua, Ekirajilee 
Mulo"usu — Kottiraalee. 


Introducción 


n la tercera década del siglo XXI se vive un cambio de época, una era de 

difusión constante y masiva de paradigmas foráneos por medio de los canales 

de comunicación, portadores de modelos culturales diversos, acrecentados por 
la rápida evolución de las tecnologías que inciden de manera poderosa en la formación 
de los individuos y las identidades culturales. 


FOMENTO DE LA DÉCIMA EN LA COMUNIDAD: MIRADAS DESDE LAS RELACIONES UNIVERSIDAD —SOCIEDAD 


Niños, adolescentes y jóvenes están especialmente expuestos a las influencias que se 
generan, reciben información acerca de modos de vida y consumos culturales que 
promueven comportamientos que no siempre se corresponden con el humanismo y los 
valores éticos, en función de preservar la vida en la tierra, la paz y la equidad. lo que 
constituye un desafío para los sistemas educativos por cuanto las identidades se 
encuentran en proceso de la formación y desarrollo. 


La sociedad cubana, en proceso de trasformaciones sociales, económicas y culturales, 
frente a los desafíos que enfrenta identifica entre sus prioridades educativas formar y 
desarrollar la identidad cultural y nacional en niños, adolescentes y jóvenes, en 
correspondencia con los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la UNESCO (2015) de 
manera particular, este trabajo se inscribe en la dirección de lograr avances en los ODS 
4 y 11, a saber: “Garantizar una educación inclusiva y equitativa de calidad y promover 
oportunidades de aprendizaje permanente para todos” y “Lograr que las ciudades y los 
asentamientos humanos sean inclusivos, seguros, resilientes y sostenibles”, ambos 
estrechamente relacionados. 


En este sentido, los valores patrimoniales de las comunidades y los entornos locales 
han de ser activados en su significación social positiva para contribuir al crecimiento 
espiritual de las generaciones presentes y futuras; en tal dirección, asumir 
creadoramente proyectos que promuevan el fomento de las identidades culturales y los 
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valores constituyen un imperativo ético, inseparable del respeto a la dignidad de la 
persona humana, en que concurren el pasado, las raíces y el presente en la actualidad. 


En Cuba, se protegen y fomentan las tradiciones y la cultura nacional, la formación de 
la identidad en edades tempranas es prioridad en la educación y también desde el marco 
del desarrollo cultural y de la atención privilegiada a la infancia y el respeto a sus 
derechos (Salabarría Cruz, Medina Echevarría, 8z Pérez Gutiérrez, 2019), en estrecha 
consonancia con las transformaciones educacionales que dan espacio a las 
singularidades de cada territorio e institución educativa, de ahí la pertinencia de 
abordar una problemática que demanda de una respuesta en que se integran la 
educación, la identidad cultural y el desarrollo local. 


YENMA BOFFILL NAVARRO 


El objetivo de estas páginas es argumentar cómo se articulan acciones desde una 
concepción científica para el fomento de la décima como patrimonio cultural que 
contribuye a salvaguardar las raíces culturales. Para ello, la aplicación del método 
científico de la investigación pedagógica facilitó la identificación de los sustentos 
teórico — metodológicos y la modelación de un proyecto sociocomunitario que 
fortalece la transformación social comunitaria en el contexto de la relación 
Universidad-Sociedad. 


Desarrollo 


La identidad cultural se fragua y robustece en los elementos simbólicos, atributos, 
ideas, conocimientos, tradiciones y los elementos subjetivos que transcienden de 
generación en generación y que encuentra en la literatura una de sus más altas 
expresiones. Como proceso en constante cambio, se nutre del ser y se expresa en 
diferentes formas. 


González entiende la identidad como “un fenómeno subjetivo que pasa por los 
sentimientos y las emociones, espacio donde nos expresamos y movemos 
emocionalmente” (1997, p. 17). De la Torre, plantea “la identidad es igual al ser 
nacional y su imagen, sus tradiciones, su historia, raíces comunes, formas de vida, 
motivaciones, creencias, valores, costumbres, actitudes, conciencia de mismidad” 
(2000, p. 8). 


En Cuba, la identidad cultural es una dimensión del ser humano nacional, indispensable 
para reconocer lo propio y aceptarlo, en que se expresa la identidad nacional, que es la 
forma en que se explican sus diversas manifestaciones: lenguaje, instituciones sociales, 
idiosincrasia, cultura popular, relaciones familiares, arte, y ello se revela en la 
literatura, de manera particular en la poesía (Fierro, 2013). 


Se reconoce que la identidad cultural está sometida a constantes influencias, que 
constituye un arraigado de su propia existencia y esta contribuye a preservar las 
tradiciones culturales en los contextos de la sociedad, de ahí su alto valor educativo y 
patrimonial. Es la sociedad la que asume su idiosincrasia de manera natural y lo 
convierte en algo suyo transitando hacia el futuro. Como elemento identitario, las 
tradiciones son un elemento significativo para la sociedad, elemento vivo de 
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patrimonio y de cultura popular. El rescate de estas es una prioridad de la política 
cultural de nuestro país, como vía para salvaguardar nuestra cultura tradicional y 
fortalecer los valores de la sociedad. 


Razón tiene Pogolotti (2021), cuando sostiene que la identidad posee valor de síntesis 
en la medida que se mueve en el terreno de la conciencia, en el cual interviene, entre 
otros factores, algo tan importante como la memoria. La memoria no es la historia en 
su caos objetivo, sino tal como la vivimos, como nos ha sido trasmitida por los caminos 
de la tradición, entre ellos la tradición oral, de ahí el valor que se le concede en este 
artículo a la literatura, y en particular a la décima, como vía de expresión de un 
imaginario sociocultural que se convierte en identidad de quienes la cultivan y quienes 
la consumen. 


La décima, composición estrófica venida en los trasbordos culturales de la metrópoli 
fue adquiriendo sentido y resignificación en la isla, inobjetable valor de tradición y 
arraigo, quizás más fuerte en las áreas urbanas y periféricas de las grandes ciudades, 
cultivada con la música de punto y con la controversia, cantos de celebración, 
contrapunteos y otras modalidades. La décima es un tipo de composición estrófica 
devenida para tratar temas de interés popular como: disputas personales, sátiras 
políticas, chistes y los temas universales del amor, los celos y el dolor, lo que 
contribuyó a que se convirtiera en una estrofa popular, asimilada en contenido y forma 
como se expresa a veces en el habla popular. 


FOMENTO DE LA DÉCIMA EN LA COMUNIDAD: MIRADAS DESDE LAS RELACIONES UNIVERSIDAD —SOCIEDAD 


En la literatura en Cuba, se reconoce (Fierro, 2013, Boffill, 2022) que la décima ha 
estado presente en las obras de los más reconocidos poetas cubanos, entre ellos: José 
Fornaris (1827-1890), José Martí Pérez (1853-1895), Juan Cristóbal Nápoles Fajardo 
“El Cucalambé” (1829-1862), Nicolás Guillén (1902-1989), Emilio Ballagas Cubeñas 
(1908-1954), José Lezama Lima (1910-1976), Eliseo Diego (1920-1994), Jesús Orta 
Ruiz (1922-2005), Roberto Fernández Retamar (1930-2019). Bode Hernández (2016), 
en su estudio plantea que si la historia de Cuba se perdiera se podría reproducir a través 
de la décima, pues no ha existido hecho político o social, con cierta importancia, al que 
no se le haya cantado o escrito en esta forma poética. Autores como Guillén 
(1980,1982) y Bueno (1994) reconocen la décima como expresión de identidad 
nacional, López (1995, 1997, 2019), Chacón (2016) y Díaz (2019) destacan el papel 
de la décima en la formación, evolución y desarrollo en Cuba, su uso y valor tradicional 
que ha mantenido por más de tres siglos. 


La décima como elemento de identidad nacional se expresa en sus vertientes oral y 
escrita, (López, 2019) en la actualidad dejó de ser una joya exclusiva de los campos y 
los guateques y encontró puertas abiertas en disímiles municipios, haciendo del Punto 
Cubano una verdadera fiesta. En el Congreso de la Décima y el verso improvisado 
(octubre de 2022) celebrado en La Habana, se destacó la importancia de mantener vivas 
las tradiciones y las raíces sonoras de la nación en las localidades como expresión de 
la cultura popular, lo que ratifica la pertinencia y novedad del tratamiento del tema en 
la formación de profesionales en los contextos comunitarios, por las implicaciones en 
la esfera afectiva de la personalidad, lo que constituye un recurso para activar los 
sentimientos, actitudes, valores y motivaciones en las nuevas generaciones. 
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En la provincia de Matanzas existen asentamientos campesinos en los cuales la 
tradición por el cultivo de la décima data de varias décadas: Colón, San Antonio de 
Cabezas, Pedro Betancourt, Juan Gualberto Gómez, Ceiba Mocha, Jagiey Grande. En 
ellos se realizaban peñas campesinas en las que participaban repentistas insignes de 
toda Cuba. En Limonar se ubica la Casa Naborí fundada en 1989, por los poetas Pablo 
Luis Álvarez (Wicho) y Reynaldo Gil (Papito), quienes lograron desde un inicio 
conformar un movimiento sólido en torno a la décima que abrigó a mujeres, jóvenes e 
involucró a organizaciones de masas y culturales en este propósito. 
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Es por ello que como elemento importante de identidad nacional las universidades 
desde su misión social y gestora comunitaria promueven acciones para su fomento y 
disfrute. En medio de este panorama, las universidades cubanas tienen un encargo de 
dar respuesta a las demandas de la sociedad con investigaciones y proyectos 
sociocomunitarios que profundicen en lo sociocultural centrados una perspectiva 
educativa, así, la extensión universitaria constituye uno de los procesos o ejes 
sustantivos de la educación superior cubana, de carácter transversal y complejo, 
presente en cada uno de los eslabones estructurales de la proyección social de la 
universidad, que se compromete con armonizar más la formación, la investigación y 
la extensión para asegurar la incorporación de la función social de una manera más 
articulada mediante proyectos educativos socioculturales (Cedeño, 2012). 


La Universidad de Matanzas, en la provincia de igual nombre una tradición de vínculos 
sostenidos con las comunidades, posee instituciones que garantizan la educación 
superior en cada municipio mediante la universalización, un poderoso instrumento de 
interacción social para dinamizar los procesos que favorezcan el crecimiento cultural 
y educacional en cada localidad. En tal sentido, las alianzas se establecen en la Filial 
universitaria, municipal promueven acciones de extensión universitaria que impactan 
en la transformación social comunitaria, de ahí la intención de promover espacios la 
identidad cultural mediante el cultivo de la décima en el contexto Universidad- 
Sociedad. 


En esta dirección, se creó la Cátedra de la Décima en el año 2009 y con ella el Coloquio 
Internacional de la Décima “Indio Naborí”, que ofrece un espacio a peñas campesinas 
con artistas profesionales y estudiantes universitarios, además de servir de sede del 
Primer Concurso de la Dignidad, que agrupó a los más destacados jóvenes repentistas 
del país. Además, fue sede del concurso Nacional de Jóvenes Improvisadores 
Francisco Pereira (Chanchito) organizado por la Casa Naborí. 


La Filial Universitaria Municipal de Limonar, subsede de la Cátedra de la Décima, 
realiza una labor sistemática en su labor de mantener viva la tradición, mediante la 
trasmisión y la extensión universitaria con niños, adolescentes y jóvenes de las 
comunidades, así se crea en el año 2018 un taller de creación literaria en conjunto con 
la Casa de Cultura del municipio, y en el 2019 conforma la sociedad científica de la 
Décima con la participación de estudiantes del preuniversitario “Antonio Berdayes”, 
enclavado en el municipio. Estos acontecimientos culturales y educativos fueron la 
antesala de la creación en el año 2022 del Proyecto Sociocultural “DécimaAdentro” 
gestionado desde la Filial Universitaria Municipal de Limonar como una vía para 
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fomentar el estudio del Punto Cubano y la Décima como patrimonio cultural, que se 
concreta en el desarrollo local, para elevar una cultura general integral y salvaguardar 
las raíces autóctonas en la comunidad. 


“DécimaA dentro”, da respuesta al sueño de revitalizar las dos vertientes de la décima 
en la provincia: oral y escrita, con niños, adolescentes y jóvenes de las comunidades 
del municipio Limonar y con las alianzas entre instituciones. En su concepción teórico 
metodológica este proyecto se sustenta en los fundamentos de la filosofía de la 
educación, y las ciencias de la educación que reconocen el valor de las tradiciones de 
los pueblos como repositorio de sabiduría y valores autóctonos, así como las relaciones 
interdisciplinarias que sustentan el quehacer de sus actividades. 


Su propósito es fomentar espacios de difusión, acercamiento y descubrimiento de 
voces jóvenes que aseguren el futuro de la tradición, al promover la presencia de los 
cultores e incentivar el respeto, estudio y disfrute, al mismo tiempo que se salvaguarda 
el patrimonio de las comunidades, no solo cultural, sino natural de las comunidades. 


Al pretender el acercamiento de los alumnos en los centros educacionales mediante la 
vivencia con el encuentro de los escritores, se activan las emociones de los 
participantes de los barrios y familias donde se transmite con más calidez el amor por 
las raíces cubana lo que contribuye al enriquecimiento espiritual. Igualmente, el 
proyecto favorece la inclusión en los medios de comunicación de un sitio para la 
décima, y con ello de la inclusión social y educativa de niños, adolescentes y jóvenes. 
También se pretende promover la décima escrita por mujeres, con énfasis en las que 
residen en comunidades rurales y que tienen funciones como ama de casa o productoras 
agrícolas cultivan la décima. 


FOMENTO DE LA DÉCIMA EN LA COMUNIDAD: MIRADAS DESDE LAS RELACIONES UNIVERSIDAD -SOCIEDAD 


De esta manera se argumenta, un sustento educativo de este proyecto, se comparte con 
Arboleda (2020) la necesidad de realzar existencia de comprensiones edificadoras en 
la formación humana, proceso en el que se entretejen procesos cognitivos, 
metacognitivos, valóricos, que movilizan esta comprensión (Arboleda, 2022). Todo 
ello sirve de sustento a la actividad del proyecto en que la vivencia alcanza una mayor 
presencia. Al respecto los referentes de Fierro (2019), Montaño (2021), Fierro et al. 
(2023), acerca del valor de la lectura en general, la lectura literaria en particular y el 
entramado cultural y educativo en que se tejen valores. Igualmente, se enfatiza la 
importancia del factor emocional (Carrillo £ Martínez, 2018) junto con el 
conocimiento, en tanto la lengua es el instrumento de definición de las emociones 
(Carrillo 8 Martínez, 2018) y a la décima deviene el recurso a utilizar. De acuerdo con 
Quiles Cabrera y Martínez Ezquerro (2018), se atiende la necesidad de nuevos espacios 
de comunicación acordes con los nuevos escenarios como son las redes sociales y con 
las nuevas tecnologías de la información y las comunicaciones que potencian este 
desarrollo. 


El proyecto genera acciones para el desarrollo de habilidades de interpretación, 
apreciación y creación de textos elaborados en este tipo de composición estrófica, lo 
que facilita el desarrollo de habilidades de: leer, comprender, en tanto la lectura es un 
componente cultural, analizar décimas escritas con el empleo de los recursos del 
lenguaje de acuerdo con el contexto comunicativo. 
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Al respecto se concretan las siguientes: 


e Promover la lectura y disfrute de décimas para obtener información, generar 
vivencias, exponer las emociones, educar la sensibilidad y buen gusto como 
medio para ampliar el conocimiento del contexto en que se inserta, vía de 
recreación y esparcimiento. 
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e Valorar la importancia de la décima como elemento de identidad nacional, 
expresión de la ideología, medio de apropiación y respeto de la cultura y para 
el fomento de la formación humanista de las nuevas generaciones en que se 
integran la unidad de lo cognitivo y lo afectivo. 


e Desarrollar el interés por el cultivo de la décima en Cuba, mediante la 
apropiación y de las variantes de la décima que les posibilitarán un empleo 
adecuado de la lengua y su valor en los diversos intercambios comunicativos. 


Las acciones concebidas tienen como objetivo general: Potenciar valores en torno la 
identidad cultural mediante el conocimiento y disfrute de la décima por niños, 
adolescentes y jóvenes en los asentamientos y comunidades del municipio Limonar. 


Estas acciones favorecen la activación de la vivencia, la interacción de personalidades 
de la cultura, instituciones de reconocido prestigio, los medios de comunicación, los 
actores del gobierno en el territorio, a partir del diagnóstico integral realizado por 
docentes y estudiantes de la FUM de Limonar. 


La firma de convenios de trabajo, el consentimiento de los representantes de 
organizaciones y la planificación de la logística constituyen aspectos esenciales para 
la implementación de las acciones. La presencia de instituciones educaciones de 
diferentes niveles educativos promueve el desarrollo del talento de los participantes. 


- Taller de la Décima “Fernandito García”, auspiciado por el Centro Provincial 
del Libro y la Literatura en Matanzas. 


Objetivo: Promover el desarrollo y cultivo de la décima escrita generando espacios de 
lectura y apreciación de la décima. 


Este espacio está dirigido por el poeta Reynaldo Gil González, con sede en el Centro 
de Promoción Literaria José Jacinto Milanés. Tiene carácter mensual y reúne a los 
principales exponentes de la décima escrita en Matanzas. Es un espacio que propicia 
el debate de obras, la lectura poética y la reagrupación del movimiento de escritores de 
décimas en el territorio. Crea un acercamiento de los participantes a la obra de 
diferentes escritores matanceros. 


- Cátedra de Enseñanza del Punto Cubano “Luciano Monet”, auspiciado por la 
Escuela Vocacional de Arte Alfonso Pérez Isaac y la Subdirección de Enseñanza 
Artística de la Dirección Provincial de Cultura en Matanzas. 


Objetivo: Propiciar el acercamiento de los estudiantes de música al Punto Cubano 
contribuyendo a la formación de una agrupación campesina con niños y jóvenes. 
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Este espacio tiene sede en la Escuela Vocacional de Arte Alfonso Pérez Isaac. Su 
propósito es incluir en el plan de estudio de los estudiantes de guitarra y percusión la 
enseñanza del Punto Cubano con una frecuencia semanal. A partir de los 
conocimientos adquiridos y las habilidades creadas con el fin de crear una agrupación 
campesina con los estudiantes. La coordinadora de este espacio es la guitarrista Maricel 
Pillo Batista. Es esencial que los estudiantes en su formación estudien y reconozcan la 
música campesina y el Punto Cubano. 


-Desarrollo de espacios para la promoción y difusión de la Décima Improvisada 


Objetivo: Propiciar espacios para el cultivo y desarrollo de la décima improvisada, en 
los espacios comunitarios potenciando la apreciación de la décima 


Esta acción está encaminada a la realización de peñas campesinas en alianza con 
diferentes empresas, organismos e instituciones. Para su desarrollo se cuenta con el 
apoyo de Artex, quien asumirá la realización de fiestas campesinas en sus Centros 
Culturales. En estos guateques participan diferentes tipos de público, jóvenes y cultores 
de la tradición. 


Este espacio se convierte en escenario de tradición y conservación de las raíces 
cubanas. Participan artistas aficionados y poetas repentistas profesionales, con 
controversias y diálogos poéticos que llevan a la autorreflexión mediante el uso de la 
décima que permite poner nombre a las emociones y describirlas; dando la posibilidad 
de desarrollar las actitudes y emociones. 
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-Trabajo Social-Comunitario y Educativo 


Objetivo: Potenciar la apreciación de la décima y su contribución al trabajo educativo 
fortaleciendo valores que contribuyan al proceso de enseñanza aprendizaje en la 
escuela primaria y al desarrollo local y comunitario. 


Esta acción está dirigida al Trabajo Social-Comunitario en la comunidad “Jesús María” 
del municipio Limonar, en conjunto con la Cooperativa de Crédito y Servicios “17 de 
mayo” y la Escuela Primaria “José Martí”. 


Dirigido a estudiantes de la Escuela Primaria José Martí de la comunidad Jesús María, 
municipio Limonar. Las actividades se desarrollan desde el horario de la mañana con 
previa coordinación con la dirección de la escuela, dirigidas a la apreciación de la 
décima a través de juegos participativos, rimas, dramatización de cuentos infantiles 
con improvisación de poetas. Además, se realiza en el horario del mediodía la actividad 
Guajirito soy con la participación de la familia y la comunidad. Es importante precisar 
la inclusión de niños con necesidades educativas especiales en todas las actividades. 


Guateque campesino en la comunidad, dirigido a asociados de la Cooperativa de 
Crédito y Servicios “17 de mayo” y Comunidad de Jesús María, municipio Limonar. 
El guateque se realiza a partir de las 2 de la tarde al culminar la Asamblea de asociados 
de dicha cooperativa, con la participación de la comunidad del Consejo Popular. 
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- Taller Universitario “Acercamiento al Punto Cubano”, auspiciado por la 
Universidad de Matanzas 


Objetivo: Promover el conocimiento de la historia del Punto Cubano en las nuevas 
generaciones fortaleciendo desde la enseñanza de su apreciación. 
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Esta acción está encaminada a impartir un taller de Apreciación de la Décima y el 
Punto Cubano entre los estudiantes de las carreras de la Facultad de Humanidades de 
la Universidad de Matanzas. Contará con un programa optativo electivo de 10 talleres 
y una frecuencia semanal. El coordinador de este espacio es el poeta Orismay 
Hernández Ramírez. 


- La Décima en las redes sociales 


Objetivo: Generar espacios en las diferentes plataformas de Internet, Radio y 
Televisión para la promoción de la décima en los diferentes escenarios. 


Esta acción ha colocado a la Décima en las redes sociales y en las diferentes 
plataformas digitales, da seguimiento sistemático a las actividades realizadas por el 
proyecto, genera contenido que promueva la décima, tales como materiales 
audiovisuales, videos clips. Propicia la colaboración con los medios oficiales de 
comunicación y la prensa. 


La aplicación de estas acciones posibilitó la visibilidad de la décima como patrimonio 
cultural inmaterial, recreada constantemente por las comunidades y grupos en función 
de su entorno, su interacción con la naturaleza y su historia, infundiéndoles un 
sentimiento de identidad y continuidad, contribuyendo así a promover el respeto a la 
diversidad cultural y la creatividad humana. La implementación de estas acciones 
ofrece una vía para el desarrollo del cultivo de la tradición desde todas sus variantes 
(oral y escrita), acercando el público joven en inculcar en ellos los valores identitarios 
que mantienen vivas nuestras raíces. 


Conclusiones 


La conservación de expresiones artísticas y culturales, como el Punto Cubano y la 
Décima, mantienen viva la identidad como parte del patrimonio cultural. En 
consecuencia, el aporte de las universidades como gestoras de la educación y la cultura 
en el trabajo comunitario, permite que las nuevas generaciones eleven la cultura 
general integral. 


La modelación y ejecución del proyecto DécimaAdentro, de la Universidad de 
Matanzas, gestionado en la Filial Universitaria Municipal de Limonar posibilita 
argumentar que el fomento de la décima contribuye a la identidad cultural mediante la 
labor educativa y extensionistas en el vínculo Universidad-Sociedad. 
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a ciudad de San Carlos y San Severino de Matanzas, se erige como la Atenas 

de Cuba en el occidente del archipiélago, hacia la costa norte. Desde 1494, 

durante el segundo viaje de Cristóbal Colón, la región fue avistada y a inicios 
del siglo XVI, Sebastián de Ocampo la bojeó. El hecho que la situó en la historia, fue 
el naufragio en 1510 de canoas que transportaban a violentos españoles por la bahía de 
Guanima, los cuales fueron ahogados y ahorcados los sobrevivientes, por los indígenas 
del poblado Yucayo. A partir de este suceso, comenzaron a identificar al territorio con 
el nombre de Matanzas (González, Pérez y Fernández, 2013). 


Las elevaciones de su relieve, la anchura de sus ríos San Juan, Yumurí, Canímar y su 
profunda bahía, atraían a marineros y comerciantes, además de su cercanía a La Habana 
y a la península de la Florida. Otro hecho que marcó el destino de la futura ciudad fue 
la captura de la flota española La Plata, por el pirata holandés Peter Heyn (García y 
Larramendi, 2009). Esto conllevó a que la metrópoli acudió a fortificar la bahía para 
su propia defensa y la de La Habana. El rey Carlos II aprobó tales obras unidas a la 
fundación de la ciudad y ordenó el envío de treinta familias canarias para las acciones. 


Su fundación tuvo lugar entre los días 10 y 30 de octubre de 1693. Un puerto, un 
castillo, familias propietarias de parcelas dispuestas en manzanas ortogonales, una 
plaza fundacional entre ríos, calles paralelas, los solares establecidos para la aduana, 
la casa del corregidor y la iglesia, marcaron el entramado urbano de una ciudad, 
diseñada bajo las Leyes de Indias. Se caracterizó por el aprovechamiento de su 
geografía, los vientos, la luz, su disposición hacia la bahía y el trazado en cuadrículas. 
“Es una asunción de aliento renacentista” (García y Larramendi, 2009, p. 31). 


Los siglos XIX y XX estuvieron marcados por el desarrollo económico, político, social 
y artístico. Estos aspectos, unidos a la herencia literaria de Heredia, Tomás Gener, 
Domingo del Monte, Ambrosio Sauto, Byrne, Milanés, Teurbe Tolón, Plácido, Agustín 
Acosta, Carilda; la música de José White, Felipa Úrsula Deville White, Dámaso Pérez 
Prado, Rafael Somavilla, Miguel Faílde; la pintura de Esteban Valderrama, los 
hermanos Chartrand, José Manuel Acosta, Agustín Grake, Lorenzo Padilla; la 
impronta en la arquitectura de Julio Sagebien, Daniel Dall“Aglio y Pedro Celestino del 
Pandal, posicionaron a la ciudad como una urbe de esplendor cultural. En el campo de 
la ciencia destacaron Ximeno y Fuentes, Juan Guiteras Gener, Carlos de la Torre y 
Huerta, Ángel Arturo Aballí Arellano, Armando Carnot Veulens, la familia Triolet, 
Joaquín García Labredo. 


MATANZAS, CIUDAD DE LUZ 


La prensa en el territorio hacía eco de todo el acontecer, entre ellos los periódicos: El 
Patriota, Diario de Matanzas, La Aurora de Matanzas y Yumurí. La educación tuvo 
paradigmas como los hermanos Guiteras Font, Emilio Blanchet, Eduardo Meireles 
Brito, Antonio Luis Moreno, entre otros. Las instituciones cobraron importancia en 
estos siglos como espacios para la formación de la matanceridad, entre ellas: el Liceo 
Artístico y Literario, la Biblioteca Gener y Del Monte, el Instituto de Segunda 
Enseñanza, la Diputación Patriótica de Matanzas, los colegios públicos y privados: “La 
Luz”, “El Porvenir”, “Irene Toland”, el de Arquitectos, la Escuela Normal, el Hospital 
Santa Isabel. Perduran edificios civiles y militares como el Castillo San Severino, 
Cuartel Goicuría, Cuartel de Bomberos, Teatro Sauto, Museo Provincial Palacio de 
Junco, Edificio de la Vigía, el Palacio de Justicia y puentes centenarios como el de La 
Concordia (Lacret Morlot, 1878), el Calixto García (1899), Puente Dubrocq (1904) y 
el Giratorio (1904); estos unidos a otros casi treinta que dan el sobrenombre a Matanzas 
como Ciudad de los Puentes. 


Uno de los aspectos significativos de la ciudad en la contemporaneidad es la ausencia 
de portales. Se debe a que posterior al desarrollo económico que alcanzó la urbe en el 
siglo XIX por el auge del azúcar y todo lo relacionado a su producción, cuando se 
construyeron ostentosos edificios, no fue posible incorporarles portales, ya que 
afectarían el trazado de sus calles. El paisaje urbanístico de los espacios públicos se 
distingue por estar rodeado de inmuebles con fachadas altas, sólidas y caracterizadas 
por el uso de la reja, la madera y piedra de cantería. Todas son posibles de admirarse 
desde las plazas. 


A 330 años de fundada, la ciudad de Matanzas ha enfrentado el desgaste de las guerras 
por la independencia de la isla, el embate de huracanes, los efectos del cambio 
climático y los daños provocados por sus residentes al patrimonio natural y cultural. 
“La experiencia y el conocimiento acumulados durante años crean entonces un 
compromiso inquebrantable en función de transmutar la vertiente del proceso 
“renovador” donde, ante todo, debe preservarse la memoria histórica, traducida en 
paisajes citadinos y naturales” (Pérez et al., 2018, p.12). 


Varias son las instituciones, investigaciones, proyectos y acciones que se realizan para 
educar a la comunidad respecto a su herencia cultural. La urbe yumurina posee un 
Centro Histórico Urbano que desde 2014 es Monumento Nacional y cuenta con 
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aproximadamente una decena de inmuebles y sitios que tiene esta misma categoría. 
Fue declarada durante su aniversario 325, como Ciudad Destino Turístico y diferentes 
inmuebles ostentan el Premio Nacional de Conservación y Restauración (Jiménez et 
al., 2022 y Jiménez, 2023). 


Sus valores van más allá de lo material, se complementan con las tradiciones culinarias 
y artesanales, los oficios, leyendas, oralidad, baile, música, entre otros. No es posible 
hablar de Matanzas si no se evoca a su poesía, rumba, danzón, teatro, a su gente 
hospitalaria y culta, a sus historiadores y científicos, deporte, religiosidad, a su 
Farmacia, a su estatua de La Libertad, a sus ríos y puentes, al Valle de Yumurí, a su 
Loma del Pan, a sus cuevas y yacimientos arqueológicos. 


GUILLERMO ALFREDO JIMÉNEZ PÉREZ 


Estos componentes de la matanceridad son evidenciados por sus residentes en los 
espacios públicos. En ellos confluyen la comunidad con los visitantes nacionales y 
foráneos, que se interesan por los valores de la ciudad y sus habitantes. Cada vez, se 
hace más necesario, nutrir a los sujetos de la importancia de preservarlos en la medida 
que son dinamizados y regenerados. La ciudad está en constante transformación, sus 
vestigios y nuevas acciones van configurando una imagen propia, singular y 
esplendente. 
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Educación literaria: reflexiones para el cambio 


Literary education: reflections for change 


Ekirajawaa ka'alasiasú, jiiliijaa aa'in jiipiila a'wanajawaa 


Juan Ramón Montaño Calcines / Ministerio de Educación Superior. Cuba 
https://orcid.org/0000-0001-7045-695X / montanocalcines58 Omes.gob.cu 


enjamín del Prado, poeta y 

novelista español, escribió para el 

periódico El País en febrero de 
2000 un artículo del que extraigo estas 
palabras: 


Hay hombres que nunca han visto 
una ballena blanca y mujeres que 
nunca han  desenterrado un 
tesoro; hay niñas que jamás van a 
pisar la Luna y niños que nunca 
han oído cantar a las sirenas. Se 
les ve por las calles y en las 
oficinas, se les ve entrar y salir de 
los comercios o los autobuses 
atrapados en sí mismos, 
reducidos a sus pequeños límites 
porque en su vida han abierto un 
libro. Me pregunto cómo se verá 
el mundo desde esas personas, 
qué será una isla para alguien que 
no haya leído a Robert Louis 
Stevenson; qué será un bosque 
sin Walter Scott, un molino de 
viento sin Cervantes, una selva 


sin Kipling o un río sin Antonio 
Machado; qué será una ciudad 
como Madrid para quien no 
conozca a Galdós o a Pío Baroja. 
En ese bando, el de la gente que 
jamás ha leído ni leerá un libro, 
todo debe ser más triste y más 
oscuro, más estrecho y menos 
luminoso porque uno es también 
la suma de todo lo que no hizo y 
todo lo que no sabe, de todos los 
sitios a donde no viajó, los 
cuadros O poemas ignorados, las 
oportunidades perdidas. 


Y el libro que pronto verá la luz 
próximamente por la Editorial 
Universitaria Félix Varela coordinado por 
el Dr. Ciencias Filológicas, Profesor 
Titular, escritor y ensayista Ramón Luis 
Herrera Rojas y un grupo de especialistas 
cubanos, pretende cambiar ese estado de 
cosas, particularmente porque va dirigido 
a la formación de profesores de español y 
Literatura en el país, y porque en 
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particular se dedica a trabajar con 
hondura la educación literaria de 
adolescentes y jóvenes. 


Este sintagma: el de educación literaria, 
es una expresión que ha circulado poco en 
Cuba, pero que es de creciente uso 
internacional desde hace décadas, y en 
ella hay intrínsecamente un cambio de 
perspectiva: de la didáctica de la 
literatura, de la enseñanza de la literatura 
se da un giro para poner la mira en la 
educación literaria entendida como un 
proceso formativo que trasciende los 
marcos reglados de la educación 
formalizada, los estrechos marcos de la 
escuela, para salirse de ella y ver cómo es 
un largo proceso que comienza mucho 
antes de que el niño o la niña entren a 
aquella porque se inicia desde las 
prácticas de lectura y de relación con los 
libros y la literatura en el seno de la 
familia, de los hogares, bibliotecas y 
espacios socioculturales en los que se 
transmite ese acervo cultural que se 
descubre en la narración a viva voz de 
cuentos, leyendas y mitos, o en la 
recitación de versos, retahílas, 
trabalenguas y en última instancia, en 
aquellos momentos que nos dejamos 
hechizar por el valor y el encanto 
melódico y de significados y sentidos de 
las palabras. 


La formación o educación literaria de 
niños y niñas, adolescentes y jóvenes es 
un componente de suma importancia en la 
formación integral de la persona, en tanto 
la literatura constituye quizás la expresión 
suprema de la memoria de los seres 
humanos como sujetos pensantes y 
sensibles, comunicada, para que cada cual 
la haga irrepetiblemente suya, mediante 
el más común y entrañable de los dones 
sociales: el lenguaje. Es en la literatura 
como institución, como hecho lingúístico, 
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estético y artístico donde se dirimen los 
valores de las palabras y hacer 
memorable ese encuentro es tarea 
inexcusable de la escuela. 


Ese lenguaje preñado de valores éticos y 
estéticos, transmisor de emociones, 
pensamientos e identidades, desde el que 
se construye la fabulación ficcional, se 
tejen, destejen y entretejen muy disímiles 
voces. Ese lenguaje literario en el que se 
cumplen la función estética y también 
identitaria de los pueblos está cargado de 
las huellas milenarias de la vida en 
sociedad y siempre renovado por el 
portentoso poder creativo de sus cultores. 
Legado múltiple, encrucijada de saberes y 
experiencias, estudiado desde los más 
variados puntos de vista; reacio por 
naturaleza a imposiciones y 
dogmatismos, desde donde surge una y 
otra vez el dilema de si la literatura se 
enseña o se contagia. 


Reúne este libro una muestra sobre cómo 
se piensa hoy en Cuba la formación 
literaria, resultado ese pensamiento de la 
obra académica e investigativa de un 
conjunto de educadores de fructífera 
trayectoria, vinculados con carreras de 
perfil eminentemente pedagógico y de 
corte filológico, y acuciosos 
protagonistas ellos mismos del dinámico 
y complejo proceso del enseñar y el 
aprender literatura en la escuela. 


El lector  constatará puntos de 
convergencia y de divergencia en el 
entramado de posiciones que en él se 
exponen, pues la unanimidad de criterios 
en ámbito tan proclive al debate es 
imposible de ocultar y antes bien es 
indeseable porque castraría la riqueza de 
puntos de vistas y modos de leer y 
empobrecería el quehacer pedagógico y 
didáctico en este campo. De esas 
diferencias y contradicciones brota y 
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florece el pensamiento crítico, tan 
necesario en un mundo donde los poderes 
imperiales pretenden imponer su 
hegemonía enemiga de la cultura y borrar 
una diversidad raigal, emancipadora, que 
es fuente nutricia de la plenitud humana. 


Desde esa perspectiva, este libro se 
inserta en una tradición descolonizadora 
y .emancipadora iniciada en estos 
estudios, sobre todo, por la Profesora 
Titular Rosario Mañalich Suárez cuando 
abrió en los niveles superiores para esta 
disciplina el camino expedito para el 
estudio serio y riguroso de las literaturas 
antiguas en las que no solo estaban la 
egipcia y la mesopotámica sino también 
las del continente africano y las del 
mundo asiático; cuando abogó con 
resuelto tino por el lugar que debía ocupar 
por su importancia el estudio de la 
literatura latinoamericana y caribeña en la 
que se inserta la literatura cubana; y en 
especial, las literaturas prehispánicas; 
también cuando ya casi en su jubileo 
como docente en pleno ejercicio, supo 
develar que en nuestras investigaciones y 
en nuestras producciones científicas en el 
campo de la didáctica de las 
Humanidades se habían planteado con 
total acierto tres nodos cognitivos 
esencialísimos: el de la comunicación 
imaginal en la que el arte y la literatura se 
inscriben; el del cuadro del mundo que 
logran ellas conformar, provocar en la 
mente de quien lee y estudia; y el de la 
vida y pensamiento de las personalidades 
imprescindibles desde donde construimos 
una concepción profundamente cubana 
sin renunciar, como es lógico, a la mejor 
tradición regional y mundial, con el fin de 
cumplir con aquella máxima martiana en 
la que reza que “conocer diversas 
literaturas es el único modo de librarse de 
la tiranía de una de ellas”. 
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Así pues, de la mano del razonamiento 
del Dr. C. y Profesor Titular, Juan Ramón 
Montaño Calcines, encontraremos un 
estudio detallado y coherente de carácter 
histórico sobre el camino recorrido por la 
didáctica de la literatura en los niveles no 
universitarios cubanos; y también 
podremos leer de este mismo autor otros 
dos trabajos: aquel en el que se revelan 
los avatares, conflictos, resistencias y 
desafíos que ha tenido que enfrentar la 
enseñanza de la Literatura; y otro en el 
que se sitúa el lugar que esta debe ocupar 
en el ámbito de las Humanidades como 
gran desafío, necesario e impostergable, 
de contribuir mediante ella a la forja 
emancipadora de hombres y mujeres en la 
época postpandemia que hoy vivimos. 


El estudio de los clásicos como un gran 
reto en el contexto actual y 
particularmente los razonamientos sobre 
cómo hacer más atractivo y seductor este 
proceso ocupa un espacio importante 
desde las reflexiones de la Profesora 
Titular y Máster María Carolina Heriman. 


Tres trabajos calan con profundidad 
ciertas zonas del quehacer formativo en 
esta materia: dos en los que la enseñanza 
de la literatura se construye desde las 
perspectivas del enfoque cognitivo, 
comunicativo y sociocultural de profundo 
sabor cubano gestado y liderado por la 
Dr. en Ciencias Angelina Roméu 
Escobar: el de la Dra. Isabel León 
Martínez y el del Dr. Sandy Orlando 
Moré Mir; así como el de la Dra. y 
Profesora Titular Bárbara Maricely Fierro 
Chong quien aborda las problemáticas y 
convergencias de la educación literaria 
desde las perspectivas de la formación de 
docentes en Cuba. 


Dos trabajos son  significativamente 
distintivos: el del Dr. José Emilio 
Hernández Sánchez porque aborda la 
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didáctica de la comprensión a la luz de la 
hermenéutica; y el del Dr. Ramón Luis 
Herrera Rojas por su lúcida y 
provocadora exposición sobre este tema 
que es medular para las discusiones, 
polémicas, reflexiones y comentarios, en 
fin, que puede y debe provocar la lectura 
de todos estos trabajos. 


Sé, como lo saben no pocos conocedores 
de la problemática que aquí se expone, 
que los libros que no se leen son vidas que 
se desaprovechan, mundos que se 
abandonan. Sé que leyendo la mejor 
literatura de todos los tiempos estaremos 
siempre acompañados de múltiples 
voces; y que nos podremos 
metamorfosear en uno y miles de mujeres 
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y hombres; y que con ella y a través de 
ella, tendremos la suerte de poder mirar al 
mundo con ojos cómplices porque nos 
conducen por la vida experimentando una 
y mil travesías. 


Asistamos pues, al leer este libro, al 
convivio de una fiesta de la palabra y de 
la pedagogía en tiempos en que la 
desmemoria y el colonialismo cultural 
más aberrante intenta convertirnos en 
seres todos iguales: grises, opacos, 
serviles, fanáticos furibundos de las 
pantallas y del consumo más 
desenfrenado y galopante, lectores 
perezosos que no podrán discernir la 
verdad de la mentira, incapaces de 
Imaginar que un mundo mejor es posible. 


Juan Ramón Montaño Calcines: Doctor en Ciencias Pedagógicas por la Universidad 
de Ciencias Pedagógicas Enrique José Varona de La Habana y Máster en Didáctica de 
la Lengua y la Literatura por esta misma institución universitaria. Licenciado en 
Educación, especialidad español y Literatura, ha ejercido la docencia en los niveles 
preuniversitarios y universitarios cubanos. Se ha desempeñado durante más de veinte 
años como asesor en estos ámbitos a nivel municipal, provincial y nacional en el 
Ministerio de Educación y actualmente funge como Asesor Técnico Docente de la 
Dirección de Formación de Profesionales de Pregrado del Ministerio de Educación 
Superior. Es el secretario de la Subcomisión Nacional de Español-Literatura, del 
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Hacia una cultura de alfabetización académica universitaria. 


conceptos y estrategias para la comprensión de textos académicos 


Towards a culture of university academic literacy. Concepts and strategies for 
understanding academic texts 


Jiinaimiiin jukua'ipa ekirajaa jukirajialu ujee ekirajia mileusiikat, akaniiijia jee jukua'ipa ojuupata 


wajaachon jee anakaralu'u júniiki karaloutta 


Edgar Borot Peraza / Universidad de Matanzas, Cuba 
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esde la concepción primigenia 

del hombre, la necesidad y 

voluntad de enviar y/o transmitir 
sentimientos e ideas ha sido condición 
sine qua nom en su desarrollo individual 
y social; por ello, el saber seleccionar los 
mantos de palabras adecuados en 
correspondencia con la intención y 
finalidad comunicativa siempre será 
motivo de análisis juicioso. 


En este sentido, en la Universidad 
pudieran aparecer las siguientes 
encrucijadas: ¿es el texto académico 
distinto o superior a otros tipos de textos?, 
¿deberán existir modelos de 
comunicación del texto académico 
distintos a los modelos ya tradicionales?, 
¿Siempre se comunicará de la misma 
manera?, ¿cómo lograr la adecuada 
selección de ideas en el acto de 


comunicar? y, en consecuencia, ¿qué 
texto construir? Estas interrogantes son 
las que condicionan la necesidad de 
recorrer un camino teórico-práctico, en 
ocasiones disperso, que permita el 
desarrollo de habilidades en relación con 
la tipología textual y, por ende, en la 
comprensión, análisis y construcción de 
textos académicos orales y escritos, a 
partir de las diversas posibilidades 
existentes. 


Estas ideas, entre otras tantas y valiosas, 
marcan el camino del libro Hacia una 
cultura de alfabetización académica 
universitaria. Conceptos y estrategias 
para la comprensión de textos 
académicos, pues sin pretender brindar 
posiciones absolutas desde la 
construcción del conocimiento desde el 
saber disciplinar, recrea este proceso 
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teórico práctico y, por consiguiente, 
didáctico, en la educación universitaria, 
donde en ocasiones se perciben 
posiciones esquivas en el proceso de 
mejoramiento de la calidad educativa. 


El libro surge como expresión de la 
madurez científica de un grupo de 
investigadores encabezado por la líder del 
proyecto, la Doctora en Ciencias de la 
Educación por la Universidad de 
Matanzas, Maira Alejandra Pulgarín 
Rodríguez. Sus desvelos por acortar 
distancias entre estudiantes y formación 
académica cobran fuerza al presentar una 
obra despojada de individualismos y sí 
marcada por la voluntad de hacer crecer 
mientras se comprende y se escribe. 
Resultado del proyecto de investigación 
“Caracterización de los procesos de 
comprensión y producción de textos de 
los estudiantes de la Facultad de 
Educación Virtual Distancia, sede Bello”, 
el libro es publicado por la Corporación 
Universitaria Minuto de Dios — 
UNIMINUTO- de Colombia en el año 
2023. 


La estructuración didáctica del libro 
permite un mejor acercamiento al tema, 
pues asume argumentaciones reconocidas 
en el ámbito académico y las recrea a 
partir de propuestas sugerentes. Cada una 
de sus partes así lo atiende desde la 
proposición de un acertado recorrido 
teórico que no pretende apartar las 
elaboraciones ya establecidas, sino 
sistematizar en un único cuerpo algunas 
de ellas y, lo más importante, brinda 
recomendaciones útiles que no persiguen 
constituirse en patrón de fuerza, sino más 
bien en botón de muestra para las nuevas 
y sucesivas contribuciones que en el 
proceso de comprensión, análisis y 
construcción de significados académicos 
se realizan. 
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El libro reconoce que la universidad, 
como nivel superior que modela buenas 
prácticas comunicativas en docentes y 
estudiantes, juega un papel importante en 
esta dirección y para ello en especial la 
clase de lengua y literatura, por 
constituirse en modelación de las 
correctas prácticas sociodiscursivas; pero 
no será el único laboratorio vivo para 
dichas prácticas, pues los hablantes, como 
parte integrante de una comunidad y 
familia, permanentemente estarán 
recorriendo variados caminos donde se 
interrelacionarán las tipologías textuales, 
los usos y normas en función de las 
necesarias producciones académicas. 


Por ello se pondera la necesidad de tener 
en cuenta las prácticas Iingúísticas y sus 
diversos usos, que obligan a 
(re)considerar la diversidad de textos 
presentes en la vida cotidiana, por lo que 
el uso acertado del sistema lingiístico en 
función de qué se quiere decir, cómo se 
quiere decir y para qué se quiere decir se 
convertirá en el centro o foco de atención 
de cada hablante. 


Mediante una revisión exhaustiva de 
referentes teóricos y metodológicos, los 
autores hacen visible la necesidad de 
conocer el papel valioso que ocupa el 
lenguaje y, por consiguiente, la 
producción de significados, en la 
necesaria adquisición de saberes que el 
estudiante va recibiendo a lo largo de la 
vida escolar, no solo en el área de lengua 
y literatura sino en todas las áreas 
curriculares, pues en ellas la producción 
de saberes O  verbalizaciones del 
pensamiento siempre estarán mediadas 
por la adecuada formación lingúística que 
el estudiante posea, como condición 
inexcusable para dar a conocer sus 
juicios, valoraciones sobre los objetos de 
estudio determinados y, entonces, 


RESEÑA DE LIBROS/ BOOK REVIEWS 


participar en el proceso de comprensión 
del texto académico universitario. De ahí 
el valor de la adecuada didáctica del texto 
en función de las diversas tipologías 
textuales. 


Los cuatro grandes bloques que 
estructuran este libro refrescan el por qué 
resulta necesario el tema que se aborda y 
sus líneas dejan ver que todos somos 
hablantes y por consiguiente responsables 
de la construcción de un discurso 
coherente, pero se acentúa el papel del 
profesional de lengua y literatura, pues le 
corresponde enseñar a seleccionar los 
apropiados referentes a partir de 
posibilidades lingúísticas y cognitivas 
reales de sus estudiantes, de manera que 
se pueda ascender en el conocimiento 
atendiendo a las zonas de desarrollo 
próximo y potencial que posee cada 
individuo. Por ello, el enseñar a 
desarrollar habilidades  lingúísticas 
discursivas, en función de las necesidades 
sociales y personales, debe ser el centro 
de la clase de lengua y literatura. 


En las clases de lengua y literatura y con 
énfasis en las de construcción de 
significados, muchas veces no se toma en 
consideración la importancia de este 
proceso en el desarrollo emocional e 
intelectual del estudiante. En ocasiones, 
el estudiante universitario ve dicha clase 
o actividad como algo forzado, obligado 
y tedioso, pues no asume su rol de manera 
consciente en ese proceso que se 
desarrolla. 


Una gran causa de esta desatención 
escolar estriba en que, en muchas 
ocasiones, el profesor desconoce el 
inventario de realidades que el estudiante 
posee, lo que trae como consecuencia 
falta de interés y originalidad por lo que 
puede comprender y producir, y 
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contentarse con una simple relatoría de 
hechos a partir de la orden indicada 


Ante la pregunta qué voy o debo escribir 
sobreviene la preocupación qué 
sé/he comprendido sobre lo que debo 
escribir, qué aproximaciones psicológicas 
he desarrollado/madurado que permiten 
comprender ese texto académico y, como 
resultado, producir un nuevo significado 
académico. 


El libro, desde sus aproximaciones 
didácticas, reconoce que esto marcha 
aparejado a que, en muchas ocasiones, no 
se plantean tareas/situaciones 
comunicativas que hagan mover el 
pensamiento y, por consiguiente, no se 
entrena al estudiante en estos ejercicios. 
Todo ello trae como consecuencia que no 
se atienda el proceso constructivo como 
un proceso cultural, pues al verbalizar el 
pensamiento el que escribe puede revelar 
lo mejor o peor de sí, aquello que en 
ocasiones no suele expresar ante 
alguna(s) persona(s) determinada(s). 


Por consiguiente, se retoma la 
interrogante: ¿los problemas que hoy se 
enfrentan para que el proceso de 
comprensión, análisis y construcción de 
significados académicos sea consciente y 
desarrollador serán de índole teórica o 
didáctica? 


De manera muy particular, el último 
bloque de contenidos brinda luces para 
atender esta y otras interrogantes, pues 
reconoce la necesaria relación entre 
lectura, comprensión y construcción de 
textos académicos, lo que nos hace 
reflexionar en el proceso siempre 
recursivo y nunca lineal del acto de 
construcción de significados y sentidos. 


De manera amena, deja ver al lector que 
el propio ejercicio de leer es condición 
indispensable para replantearse 
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posiciones y, por consiguiente, solo 
mediante el ejercicio consciente del 
mismo seremos capaces de re-construir el 
discurso, retomando ideas expresadas 
anteriormente sobre la relación de lo 
afectivo-emocional en la maduración 
cognitiva del hablante. 


Siendo consecuentes con ello, se propone 
la utilización de un conjunto de métodos 
para la lectura y comprensión de textos 
académicos, lo que brinda un abanico de 
posibilidades para la estructuración de 
ejercicios/actividades integradoras que 
permitirán una mayor aproximación al 
texto y, como resultado, una mejor 
construcción argumentativa. 


El noble propósito de contribuir en la 
formación de un comunicador 
competente, específicamente en el nivel 
universitario y desde la relación armónica 
entre comprensión-análisis y 
construcción de significados, le otorgan a 
este serio y noble trabajo académico 
méritos suficientes para constituirse en 
material de estudio obligado. 


Como producto cultural, el libro Hacia 
una cultura de alfabetización académica 


Referencias bibliográficas 


universitaria. Conceptos y estrategias 
para la comprensión de textos 
académicos se propone ayudar en la 
modelación de buenas prácticas 
discursivas, aspectos que nacen del 
magisterio amoroso y reflexivo de sus 
autores y que son reconocidos por quien 
realiza la reseña. Pero nos gustaría más 
que cada lector se hiciera sus propias 
valoraciones en ese proceso de adentrarse 
en la lectura juiciosa del libro que hoy 
reseñamos, pues ellas serán paso seguro 
para la re-novación personal. 


En las conclusiones del libro, los autores 
reconocen el carácter cultural de la 
lectura y la escritura y su práctica implica 
aprender las convenciones culturales 
propias de cada entorno. Sirvan estas 
líneas para asumir un proceso de 
enseñanza aprendizaje de la 
comprensión, análisis y producción de 
significados que atienda al texto/discurso 
académico no solo como producto, sino 
como proceso siempre recursivo y nunca 
lineal, que generará variadas 
modelaciones y mejores comunicadores. 


Cassany Daniel (1999). Construir la escritura. Ediciones Paidós Ibérica, España. 
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De emociones y sus fuerzas transformadoras: la resistencia 
de mujeres frente al extractivismo 


Of emotions and their transformative forces: women's resistance to extractivism 


Jiinainjee asisiilaawa ad'in jeejiitsiiin a'wanajawaa: natsiiin jieyuu ¡i'ipajee tii ajapatiitkaa 


Natalia De Marinis / Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en 
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https://orcid.org/0000-0002-1616-5016 / nataliademarinisO ciesas.edu.mx 


n los últimos años, las emociones 


han adquirido un lugar central en Seria 


La publeza, 


los estudios de la movilización 
política y las resistencias en diversos 
contextos (Jasper, 2011; Macleod y De 
Marinis, 2019; entre otros). Estos 
abordajes, situados en el llamado giro 
afectivo de las Ciencias Sociales han 
ampliado las posibilidades explicativas 
acerca del rol de las emociones en la 
acción social, algo completamente 
invisibilizado en los análisis más 
racionalistas que  hegemonizan los 
estudios de los movimientos sociales. El 
análisis emocional, sin embargo, no 
rompió del todo con ciertas lógicas 
psicologizadas o sociologizadas de las 
emociones (Ahmed, 2015). Pensar que las 
emociones se encuentran en el interior de 
las personas o en las estructuras que las 
personas interiorizan no ha permitido 
profundizar en las dimensiones 


Carolina Elizabeth Díaz Iñigo 
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relacionales y de circulación de las 
mismas, incluyendo también lo no 
humano, como la geografía, los objetos y 
los significados atribuidos a ellos. 


Esta crítica integra no sólo una 
preocupación por la dimensión cultural de 
las emociones, sino también una reflexión 
metodológica y de orden ético-política. El 
“poner el cuerpo” de la antropología, a 
través de la inmersión profunda del 
trabajo de campo y hacerlo en escenarios 
de devastación, silencio, sufrimiento y 
resistencias, implica no sólo una 
posibilidad de profundizar en el rol de las 
emociones en la acción social, sino 
también ubicarlas en el horizonte de 
potencialidades políticas de 
transformación. El libro de Carolina Díaz 
Iñigo se encuentra en este corpus de 
trabajos académicos emergentes que 
buscan ir un poco más allá del análisis 


emocional, para reconocer los 
entramados sociales, políticos y 
emocionales que hacen posible las 


resistencias de las mujeres, recuperando 
las memorias de lo íntimo y sutil de su 
lucha política, pocas veces visibilizadas 
en los análisis de las grandes 
manifestaciones sociales. Forma parte de 
las publicaciones de la Cátedra Jorge 
Alonso, del Centro de Investigaciones y 
Estudios Superiores en Antropología 
Social y la Universidad de Guadalajara, la 
cual representa un espacio de reflexión, 
discusión y poblematización sobre los 
movimientos sociales en la actualidad. La 
discusión se nutre de la convergencia de 
estudios contemporáneos, que han sido 
premiados y reconocidos como obras que 
aportan no sólo a la teorización acerca de 
las movilizaciones sociales 
contemporáneas, sino también a la 


construcción colectiva y desde abajo del 
conocimiento para la transformación 
social y política.' 


Carolina Díaz Iñigo describe la 
resistencia que encaran las mujeres de la 
región del Soconusco en Chiapas para 
garantizar la reproducción de la vida en 
esta región de frontera, azotada por 
múltiples formas de violencia. Frente al 
extractivismo que se vive en la región, 
como parte de una acumulación histórica 
de exclusión y despojo, las mujeres se 
organizaron para frenar la profunda 
devastación. La minería a cielo abierto y 
la expansión de los cultivos de palma no 
se instalan sólos. En esta zona de frontera, 
donde transitan migrantes desde 
centroamérica y se generan enclaves de 
gran rentabilidad del capital, la 
militarización y el narcotráfico también 
están presentes profundizando la 
devastación sobre los territorios y los 
cuerpos, garantizando la extracción del 
capital y expandiendo las fronteras de la 
rentabilidad. 


Carolina Díaz Iñigo documenta las 
historias, testimonios y memorias de 
mujeres organizadas y  lideresas, 
poniendo en el centro la dimensión 
emocional de la lucha colectiva. 
Documenta cómo estas mujeres no sólo 
consiguen transformaciones importantes 
de sus vidas y de las vidas de otras y otros 
en sus comunidades, sino que 
transforman la práctica política misma. 
Las acciones de las mujeres develan 
aquello que la política masculina ha 
dejado en las sombras: la alegría de la 
resistencia, el amor, los cuidados e 
incluso los silencios que permiten 
sobrevivir en tiempos adversos. La 
“sutileza” es, al mismo tiempo, una forma 


l Para ver sus publicaciones dirigirse a http://www.catedraalonso-ciesas.udg.mx/publicaciones/coleccion-catedra (Último acceso, 21 


de febrero de 2024). 
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de resistencia y una ventana para 
comprender el tamaño del monstruo que 
enfrentan. 


El libro se divide en cinco capítulos, a 
través de los cuales su autora va 
describiendo los diferentes entramados de 
violencia acumulada en esta región del 
sur de México. En el primer capítulo, 
analiza la región del Soconusco como 
región de frontera y los megaproyectos 
que se instalaron en los últimos años, 
principalmente la minería, el cultivo 
extensivo de palma, mango, entre otros 
monocultivos. Estos megaproyectos 
evidencian las transformaciones de una 
región venida en enclave de alta 
rentabilidad del capital, potenciado por 
las políticas neoliberales que sumergieron 
a muchas regiones rurales e indígenas de 
México a situaciones de pobreza extrema 
y gran vulnerabilidad. Esta política de 
despojo supuso también la extracción de 
cuerpos que comenzaron a formar parte 
de la mano de obra barata y disponible 
para la explotación en las plantaciones y 
en la minería. Estos cuerpos, enfermos, 
afectados por el deterioro ambiental que 
año con año se fue haciendo cada vez más 
fuerte, cuerpos desechables del capital, 
gestaron procesos de resistencia que 
como grietas  posibilitaron algunas 
victorias, como el cierre definitivo y 
temporal de las actividades mineras. 


En el capítulo dos, la autora va 
entrelazando diferentes dimensiones 
teóricas y analíticas acerca de las 
antropologías de las emociones, de los 
cuerpos y la afectividad, para dar cuenta 
de cómo esos cuerpos son afectados en las 
experiencias de despojo y deterioro 
ambiental presentes en la región, pero 
también se afectan y se conectan 
mutuamente en múltiples expresiones de 
la resistencia más visible y la más sutil. 
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Recupera el concepto ““cuerpo-territorio” 
propuesto por Lorena Cabnal y otras 
activistas mayas para dar cuenta de la 
interrelación entre el género, la 
colonialidad y el territorio sobre el cuerpo 
de mujeres mestizas del Soconusco. El 
análisis del mestizaje, como identidad 
despojada de su conexión territorial e 
histórica, representa otro de los aportes 
importantes del libro, en tanto sitúa la 
construcción de órdenes de invisibilidad 
de historias, que la antropología y los 
estudios regionales han dejado de lado, 
por enfocarse principalmente en regiones 
indígenas. 


Los últimos tres capítulos nos sumergen 
en las historias de mujeres organizadas 
alrededor del Centro Comunitario de 
Cultura y Cuidado Ambiental. Aquí, la 
mirada se desplaza hacia lo íntimo de la 
acción política de las mujeres, a sus 
espacios de convivencia, a sus historias. 
Esta mirada desde lo íntimo nos revela 
cómo el espacio doméstico puede ser un 
espacio altamente politizado, que no 
forma parte de las grandes 
manifestaciones de lo público, de 
exclusividad casi siempre masculina. Los 
relatos nos muestran que este espacio, que 
alberga prácticas de cuidados y 
reproducción de la vida, engendra una 
potencia transformadora que se vuelve 
vital para hacer frente a los procesos de 
despojo. El espacio de lo doméstico, 
invisibilizado por la mirada clásica, 
masculina y pública de los movimientos, 
se repolitiza en el análisis. 


En estos capítulos, se narran casos de 
feminicidios y desaparición perpetrados 
contra mujeres, sobre todo contra 
aquellas que se organizan, condición que 
los convierte en casos de feminicidios 
territoriales, a través de los cuales se 
transparenta la expansión del terror como 
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práctica contrahegemónica. Analiza las 
grandes destrucciones del territorio y la 
vida, pero también los procesos de 
erosión de menor escala, que aparecen 
casi siempre de manera difusa y 
desconectada. Los feminicidios, las 
desapariciones, los asesinatos, se 
vinculan con la proliferación del cáncer, 
las amenazas cotidianas. Se conectan en 
los entramados de violencia que hacen 
posible la enfermedad y el miedo en los 
cuerpos hasta volverlos despojables. Es 
en esta zonas de construcción de “lo 
despojable”, donde la colonialidad del 
capitalismo salvaje extiende sus fronteras 
de manera cada vez más brutal. 


Las mujeres, como nos narra la autora, se 
encuentran en la primera línea de los 
cuidados y de la carga que supone la 
defensa del territorio y la vida. Había que 
organizarse y las mujeres lo hicieron 
desde el amor, la alegría y la búsqueda de 
sanación. En la risa y la alegría, Carolina 
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Díaz Iñigo reconoce las fuerzas del 
ejercicio del liderazgo de las mujeres. 


Este es un libro realizado con una 
importante solidez teórica y 
metodológica que vale la pena reconocer. 
Es un libro que no sólo nos permite 
conocer lo que ocurre en este espacio de 
la frontera sur de México, sino también 
entender y analizar otros escenarios más 
allá de los límites regionales y nacionales. 
Trasciende también los límites de lo 
estrictamente académico. Es un libro que 
devela una reflexión acerca de qué 
implica poner el cuerpo como académica 
e investigadora socialmente 
comprometida en escenarios de violencia, 
sufrimiento, pero también de alegría y 
sanación. Nos muestra que acercarnos a 
estos escenarios y lograr la profundidad 
analítica y etnográfica que encontramos 
en este libro, no es posible sin un trabajo 
cercano y de acompañamiento político y 
emocionalmente comprometido. 
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Normas mínimas para la presentación de artículos 


Entretextos es una revista transdisciplinar que presenta al público diversos resultados 
de investigaciones a partir de una hermenéutica intercultural de los saberes y formas 
de conocimiento que actualmente se desarrollan en América Latina y el Caribe. 


Se propone, entonces, recuperar e insertar en las Ciencias Sociales y Ciencias Humanas 
latinoamericanas una recomprensión filosófica e histórica de las representaciones 
culturales que sirven de contexto a la creación de nuevas prácticas discursivas y de 
pensamiento, con la finalidad de cancelar el paradigma colonial de la Modernidad y 
hacer más inclusivo el paradigma intercultural de los diálogos de saberes. 


En tal sentido las áreas temáticas escogidas y vinculadas con lo que se postula son las 
siguientes: Historias de Vida, Etnología, Estudios de Género, Filosofía Política, 
Hermenéutica, Semiótica del discurso, Epistemología del Sur, Filosofía de la 
Educación, Pedagogía y Didáctica, Ética Intercultural, Filosofía Intercultural, 
Pensamiento Alternativo. 


El autor o los autores deben dirigir al Consejo de Editorial de la revista Entretextos, 
una comunicación donde se exprese que el artículo es inédito y que no ha sido sometido 
simultáneamente a la publicación en otra revista. Se acompaña esta comunicación con 
un breve CV del(os) autor(es). Es preciso suscribir una declaración donde se cede a la 
Universidad de La Guajira los derechos de publicación. Un mismo autor no podrá 
publicar más que una vez por número y tendrá un tiempo de espera de dos números 
por medio antes de volver a publicar; esto se aplicará para cualquier tipo de autoría, 
siendo autor principal, secundario, etc. 


Se reciben colaboraciones, además del castellano, en wayuunaiki, inglés, francés, 
Italiano y portugués, o en sus respectivas traducciones al castellano. 


El arbitraje o dictamen de los artículos se cumple a través del sistema de revisión por 
pares en “doble ciego” con investigadores de reconocida experticia en sus respectivos 
campos. Las controversias se resolverán con un tercer evaluador. Se tomará muy en 
cuenta los siguientes ítems: originalidad, innovación, creatividad, rigor teórico- 
metodológico, análisis crítico, referentes epistémicos, discurso y orden gramatical, 
actualidad bibliográfica. 


Presentación de artículos 


Se deben acoger las siguientes recomendaciones: 


Título: castellano e inglés. 


Nombre(s) y Apellido(s). Dirección postal e Institucional del(os) autores con sus 
respectivos e-mails y teléfonos. 


Resumen: Entre 100 y 300 palabras y 4 palabras clave, en castellano con abstract en 
inglés. Características editoriales del artículo: 


Fuente: Times New Roman, 12, interlineado 1.5, párrafos separados, páginas foliadas, 
se admiten cuadros y tablas debidamente justificados. 


Estructura de Contenido de la revista: 


Secciones: 
«Editorial (acera de un tema general de interés, máximo: 3pp) 


*Perfiles (se destaca el perfil intelectual de un pensador importante que tenga relación 
con el Dossier presentado: 4pp) 


»Artículos (entre 10 y 15 artículos: Extensión mínimo 15 pp y máximo 20pp) Se 
clasifican los artículos según los siguientes criterios: 


Artículos de investigación. Presentan de manera detallada proyectos terminados 
de inves- tigación. La estructura utilizada es el modelo IMRD (Introducción, 
Método, Resultados, discusión). 


1) Artículos de reflexión. Presentan resultados de una investigación 
terminada, desde una perspectiva analítica, interpretativa o crítica, sobre un 
tema específico, en el que el autor recurre a fuentes originales. 


2) Artículos de revisión. Analizan, sistematizan e integran los resultados de 
investi- gaciones publicadas o no publicadas sobre un campo del saber, para 
dar cuenta de los avances y las tendencias prevalecientes. Presentan una 
cuidadosa revisión bibliográfica de por lo menos cincuenta (50) referencias. 


3) Artículos cortos. Presentan los resultados preliminares o parciales de una 
investigación. 


4) Revisión de tema. Presenta una revisión crítica de la literatura sobre un 
tema en particular. 


Argumentos (2 artículos breves tipo debate y/o ensayos: mínimo 10-15pp). 


*Pinceladas regionales (entre 2 y 3 ensayos que se refieran a temas costumbristas, de 
literatura, poesía, cultura en general). 


«Reseñas de libros (2 reseñas de libros). 
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Sistema de referencia bibliográfica 


Artículo: 
Tabla de referencias 


Apellido, N. (año). Título del artículo: Subtítulo. Título completo de la revista en 
cursiva: Subtítulo en cursiva, volumen en  cursiva(número), páginas. 
https://do1.org/xxxXxXXX 


Gómez Salas, A. (2021). Estudios transcomplejos en torno a la educación: 
didáctica, currículo y diagnóstico, Entretextos, 15(29, 68-78. 


Cita 
(Gómez Salas, 2021, p. 71). 


Libro: 
Tabla de referencias 


Apellido, N. (año). Título del libro en cursiva: Subtítulo en cursiva (número de 
edición si es que corresponde). Editorial 


Echeverría, B. (2005). La modernidad de lo Barroco. Ediciones ERA. 
Cita 
(Echeverría, 2005, p. 39). 


Capítulo de libro: 
Tabla de referencias 


Apellido, N. del autor del capítulo (año). Título del capítulo: Subtítulo. En N. 
Apellido del coordinador/editor del libro (Coord./ Ed./Eds.), Título del libro en 
cursiva: Subtítulo en cursiva (n* ed., Vol., pp. 1? pág.-última pág.). Editorial. 


Gudynas, E. (2013). Buen vivir y críticas al desarrollo: saliendo de la modernidad 
por la izquierda. En F. Hidalgo y A. Márquez-Fernández (Eds.), Contrahegemonía 
y Buen Vivir (pp. 107-125). Universidad Autónoma Metropolitana. 


Cita 
(Gudynas, 2013, p. 110). 


Todas las colaboraciones deben remitirse en soporte electrónico (.doc o .docx), al 
siguiente e-mail: entretextos Ouniguajira.edu.co 
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Minimum Rules for Submission of Articles 


Entretextos is a transdisciplinary journal that presents the public with various research 
results based on an intercultural hermeneutics of knowledges and forms of knowledge 
currently being developed in Latin America and the Caribbean. 


It is proposed, then, to recover and insert in the Latin American Social Sciences and 
Hu- manities a philosophical and historical re-understanding of the cultural 
representations that serve as context for the creation of new discursive practices and of 
thought, with the purpose of canceling the colonial paradigm of the Modernity and to 
make more inclusive the intercultural paradigm of the dialogues of knowledge. 


In this sense, the thematic areas chosen and linked to what is postulated are: Life 
Stories, Ethnology, Gender Studies, Political Philosophy, Hermeneutics, Semiotics of 
Discourse, Southern  Epistemology, Philosophy of Education, Pedagogy and 
Didactics, Intercultural Ethics, Intercultural Philosophy, and Alternative Thinking. 


The author or authors must address to the Editorial Board of the journal Entretextos a 
communication where it is stated that the article is unpublished and has not been 
submitted simultaneously to the publication in another journal. A brief CV of the 
author(s) accompanies this communication. It is necessary to subscribe a declaration 
where the University of La Guajira is granted the publishing rights. The same author 
may not publish more than once per issue and will have a waiting time of two issues 
before publishing again; This will apply to any type of authorship, being the main 
author, secondary author, etc. 


Contributions are received, in addition to Castilian, in Wayuunaiki, English, French, 
Italian and Portuguese, or in their respective translations into Spanish. 


The arbitration or opinion of the articles is carried out through the “double blind” peer 
review system with researchers of recognized expertise in their respective fields. 
Controversies will be resolved by a third evaluator. The following items will be taken 
into account: originality, innovation, creativity, theoretical-methodological rigor, 
critical analysis, epistemic referents, discourse and grammatical order, current 
bibliography. 


ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159- 


Presentation of Articles 
The following recommendations should be welcomed: 
Title: Castilian and English. 


Name(s) and surname(s). Postal and Institutional address of the authors with their 
respective e-mails and telephones. 


Abstract: Between 100 and 300 words and 4 keywords, in Spanish with abstract in 
English. Editorial features of the article: 


Source: Times New Roman, 12, 1.5 spacing, separate paragraphs, foliated pages, tables 
and tables are duly justified. 


Content Structure of the Journal 
Sections: 
*Editorial (about a general topic of interest, maximum: 3pp) 


»Profiles (highlights the intellectual profile of an important thinker related to the 
dossier submitted: 4pp) 


»Articles (Between 10 and 15 articles: Length minimum 15 pp and maximum 20pp) 
The articles are classified according to the following criteria: 


Research articles. They present in detail detailed research projects. The structure 
used is the IMRD model (Introduction, Method, Results, and Discussion). 


1) Articles of reflection. They present the results of a finished research, from 
an analyti- cal, interpretative or critical perspective, on a specific topic, in which 
the author draws on original sources. 


2) Review articles. They analyze, systematize and integrate the results of 
published or unpublished research on a field of knowledge, to account for the 
advances and the prevailing tendencies. They present a careful bibliographic 
review of at least fifty (50) references. 


3) Short articles. They present the preliminary or partial results of an 
investigation. 


4) Review of the topic. It presents a critical review of the literature on a 
particular topic. 


*Arguments (2 brief discussion and/or essay articles: minimum 10-15pp). 


*Regional Touches (between 2 and 3 essays addressing customs, literature, poetry, 
and culture in general). 


«Book reviews (2 book reviews). 
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Bibliographic Reference System 


Paper: 
reference 


Last name, N. (year). Title of the article: Subtitle. Full title of the journal in italics: 
Subtitle in italics, volume in italics(1ss), pages. https://do1.org/xxxxXx 


Gómez Salas, A. (2021). Estudios transcomplejos en torno a la educación: 
didáctica, currículo y diagnóstico, Entretextos, 15(29), 68-78. 


citation 


(Gómez Salas, 2021, p. 71). 


Book: 
reference 


Last name, N. (year). Book title in italics: Subtitle in italics (edition number if 
applicable). Editorial 


Echeverría, B. (2005). La modernidad de lo Barroco. Ediciones ERA. 
citation 


(Echeverría, 2005, p. 39). 


Chapter of the book: 
reference 


Surname, N. of the author of the chapter (year). Chapter Title: Subtitle. In N. 
Surname of the coordinator/editor of the book (Coord./ Ed./Eds.), Title of the book 
in italics: Subtitle in italics (n* ed., Vol., pp. 1st page-last page). Editorial. 


Gudynas, E. (2013). Buen vivir y críticas al desarrollo: saliendo de la modernidad 
por la izquierda. In F. Hidalgo 8 A. Márquez-Fernández (Eds.), Contrahegemonía 
y Buen Vivir (pp. 107-125). Universidad Autónoma Metropolitana. 


citation 
(Gudynas, 2013, p. 110). 


All contributions must be sent in electronic format (.doc or .docx), to the following e- 
mail: entretextosOuniguajira.edu.co 
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Lineamientos para los Arbitros 


La revista Entretextos somete a un expreso arbitraje o proceso de evaluación todos los 
artículos recibidos, bajo la modalidad de “pares ciegos”, tal como está prescrito en las 
normas internacionales de acreditación científica del conocimiento. Para esto cuenta 
con un staff de expertos reconocidos en las áreas de investigación asociadas en sentido 
interdisciplinar, a los perfiles editoriales que se enmarcan en los estudios 
interculturales de América Latina y del Caribe. 


Los árbitros o evaluadores invitados a cumplir con sus respectivas tareas de análisis, 
interpretación y crítica, deben desempeñar sus tareas ajustados a los principios éticos 
básicos que regulan prácticas de neutralidad ideológica de cualquier naturaleza, que 
impidan o sean obstáculo para una valoración objetiva que haga viable probar los 
criterios de verdad que se profieren como válidos para aceptar regiones de 
conocimientos en cuanto que orden coherente con alguna de las racionalidades 
epistémicas que forman parte del pensamiento de la complejidad 


El árbitro o evaluador contará para el logro más eficiente de su evaluación con un 
cuestionario donde se señalan los aspectos más representativos del artículo a calificar, 
a fin de lograr tal propósito. En modo alguno los requisitos que se cumplen en la tarea 
evaluativa deberán ser percibidos como normas limitantes o coactivas que impongan 
un control respeto a la pertinente discrecionalidad del árbitro o evaluador, para 
considerar y/o proponer otros criterios u observaciones, que tiendan a garantizar el 
rigor teórico y/o metodológico de los resultados expuestos en el artículo. 


Se recomienda a los árbitros o evaluadores, tener muy en cuenta los siguientes 
lineamientos que se recomiendan para cumplir con la lectura de “forma y contenido” 
a la que debe ser sometida el artículo y cualquier otro tipo de texto o comunicación de 
carácter científico o humanístico. 


Lineamientos de contenido del texto 


Marco teórico: Debe haber una presencia sustantiva y fundamentada de las categorías 
de los autores principales que sirven de referentes teóricos a fin de validar la 
construcción del objeto de la investigación en su correspondiente relación con 
antecedentes generados por investigaciones vinculantes. Es decisivo para el árbitro que 
se pueda detectar el contexto situacional de la investigación a fin de establecer el 
alcance de los resultados posibles a obtener, así como la originalidad que se deriva de 
la interpretación que se hace desde la teoría sobre la realidad de estudio. 
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Marco metodológico: Debe haber una clara exposición procedimental de la 
aplicación de los estadios del método que sirven de consistencia metodológica a las 
teorías que se suscriben en la investigación, en cuanto que válidas para contrastar sus 
resultados con la realidad estudiada. La conexión entre teoría y objeto es analógica en 
el sentido más intrínseco de la aplicación metodológica, pues es a través de éste que la 
teoría se valida, revalida o refuta. Por lo tanto, interesa conocer cómo el método hace 
posible la creación del conocimiento. 


Marco epistemológico: Se requiere un desarrollo puntual de la racionalidad 
epistémica que sirve de punto de partida o contexto de la cultura científica de la que se 
nutre la teoría y la metodología, ya que el ejercicio práctico de la experiencia racional 
estructura y desestructura el campo lógico y fáctico del sistema de pensamiento 
inherente a la ciencia. Es de particular importancia destacar cómo y porqué los 
procesos de cambio y de transformación de la racionalidad son inteligibles según sus 
movimientos sincrónicos o diacrónicos, en relación con principios universales del 
paradigma de la época. El giro de la racionalidad epistémica debe dar cuenta de las 
disrupciones de los sistemas de pensamiento de las ciencias y sus objetos de estudio. 


Marco disciplinar, interdisciplinar y  transdisciplinar: Es necesario un 
planteamiento directo de los supuestos disciplinares que sirven de sostén a la postura 
científica que se desea avalar en la investigación y que se distingan las parcelas de 
estudios que se indagan tanto en su orden lógico interno como en su facticidad externa. 
En tal sentido, se debe evitar cualquier ambigiiedad que opaque la distinción que porta 
una disciplina de otras; pero, también, es permisible plantear probables conexiones de 
transversalidad entre disciplinas que sin deslegitimar el statu quo de estas, derivan en 
novedades e innovaciones en los resultados de conocimiento por causa de la 
inter/transdisciplinariedad. 


Repertorio bibliográfico: Es importante que se evidencie la selección y utilización 
del repertorio bibliográfico para el desarrollo del artículo, es consecuencia de la 
conceptualización y problematización del objeto de investigación; y, por consiguiente, 
se avala por la calidad teórica, metodológica y epistémica necesaria, pues es necesario 
garantizar un óptimo soporte de fuentes para el análisis e interpretación que requiere 
el curso de la investigación. 
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Guidelines for Peer Reviewers 


The Entretextos journal submits to an express review or evaluation process all the 
articles received, under the modality of “blind pairs”, as it is prescribed in the 
international norms of scientific accreditation of knowledge. For this purpose, it has a 
staff of recognized experts in the areas of research associated in an interdisciplinary 
sense to the editorial profiles that are framed in the intercultural studies of Latin 
America and the Caribbean. 


The reviewers or evaluators invited to perform their respective tasks of analysis, 
interpretation and criticism, must carry out their tasks in accordance with the basic 
ethical principles that govern practices of ideological neutrality of any nature that 
prevent or obstruct an objective assessment that makes viable to prove the criteria of 
truth that are said to be valid in order to accept regions of knowledge as a coherent 
order with some of the epistemic rationalities that are part of the thought of complexity. 


The reviewer or evaluator will be provided, for the most efficient achievement of his 
evaluation, with a questionnaire that indicates the most representative aspects of the 
article to be qualified, in order to achieve this purpose. In no way, the requirements 
that are fulfilled in the evaluative task should be perceived as limiting or coercive 
norms that impose a control with respect to the pertinent discretion of the reviewer or 
evaluator, to consider and/or to propose other criteria or observations, that tend to 
guarantee the theoretical and/or methodological rigor of the results presented in the 
article. 


It is recommended to reviewers or evaluators to take into account the following 
guidelines recommended to comply with the reading of “form and content” to which 
the article should be submitted and any other type of scientific or humanistic text or 
communication. 


Text Content Guidelines 


Theoretical Framework: There must be a substantive and substantiated presence of 
the categories of the main authors that serve as theoretical references to validate the 
construction of the research object in its corresponding relationship with antecedents 
generated by binding research. It is decisive for the reviewer to detect the situational 
context of the investigation to establish the scope of the possible results to obtain, as 
well as the originality that derives from the interpretation that is made from the theory 
on the reality of study. 
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Methodological Framework: There must be a clear procedural exposition of the 
application of the stages of the method that serve as methodological consistency to the 
theories that are subscribed in the research, as valid to test their results with the reality 
studied. The connection between theory and object is analogous in the most intrinsic 
sense Of methodological application, for 1t is through this that theory is validated, 
revalidated, or refuted. Therefore, it is interesting to know how the method makes 
possible the creation of knowledge. 


Epistemological Framework: A precise development of epistemic rationality is 
required, serving as the starting point or context for the scientific culture that nourishes 
both theory and methodology. The practical exercise of rational experience structures 
and destructures the logical and factual field of thought inherent to science. It is 
particularly important to highlight how and why the processes of change and 
transformation in rationality are intelligible according to their synchronic or diachronic 
movements, in relation to universal principles of the paradigm of the era. The turn in 
epistemic rationality must account for disruptions in the thought systems of sciences 
and their objects of study. 


Disciplinary, Interdisciplinary, and Transdisciplinary Framework: A direct 
presentation of the disciplinary assumptions supporting the scientific stance to be 
endorsed in the research is necessary. It should distinguish the areas of study 
investigated in both their internal logical order and external factuality. In this sense, 
any ambiguity overshadowing the distinction between disciplines should be avoided. 
However, it is also permissible to propose potential cross-disciplinary connections that, 
without undermining the status quo of these disciplines, lead to novelties and 
innovations in knowledge outcomes due to inter/transdisciplinarity. 


Bibliographic Repertoire: It is crucial to demonstrate the selection and use of the 
bibliographic repertoire for the article's development. This selection is a consequence 
of the conceptualization and problematization of the research object and is therefore 
endorsed for the necessary theoretical, methodological, and epistemic quality. 
Ensuring an optimal foundation of sources for the analysis and interpretation required 
by the course of research is imperative. 
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Formato de Evaluación de Artículos 


Estimado(a) árbitro, si usted considera que este artículo no responde a los perfiles editoriales 
identificados en la revista Entretextos, por favor, remita a la Secretaría su opinión sin dar 
curso a la evaluación. 


Título del Artículo: 


Fecha de recepción: 


Fecha de arbitraje: 


Fecha de Aprobación: 


Se propone el artículo por: 


a. 
b. 


Primera vez 
Evaluado previamente 


Característica del Artículo: 


Oo y7Tp 


Investigación 
Reflexión 
Revisión 
Corto 


Escala de evaluación del Artículo con un puntaje creciente de 1 a 5 siendo éste el mayor. 
Se añaden de seguido sugerencias, comentarios y observaciones pertinentes por parte del 


árbitro. 
1. El título del Artículos es representativo del contenido desarrollado?: 
Observaciones: 
2. Es adecuado el Resumen: 
Observaciones: 
3. Es adecuada la traducción al inglés (Abstract)? 
Observaciones: 
4. Las palabras clave son pertinentes?: 
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